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Przedstawiona w raporcie dziatalnos¢ badawcza jest sktadowa
projektu Samorzadu Wojewddztwa Slaskiego. Celem projektu
byto stworzenie i funkcjonowanie obserwatorium edukacji, ktére
bedzie wspiera¢ Samorzad Wojewddzki w identyfikacji wyzwan

oraz podejmowaniu dziatan na rzecz usprawnienia i podniesienia

poziomu edukacji w regionie, w tym lepszego adresowania interwencji

w regionalnych programach operacyjnych. Projekt realizowany byt

w okresie od 01.01.2024 do 30.06.2026 i obejmowat swym zakresem:

- wspomniang dziatalno$¢ badawczag i analityczng poprzez prowadzane
badania i monitoring obszaru edukaciji;

- organizacje prac Slaskiej Rady Edukac;ji (SRE) - organu doradczego
o charakterze zespotu eksperckiego, reprezentujgcego wszystkie
stopnie edukacji w regionie;

- szkolenia, wynikajgce z badan i rekomendacji, a takze z pozytywnie
zaopiniowanych przez SRE, dedykowane osobom realizujgcym sie
zawodowo w obszarze edukaciji.

Projekt realizowany byt przez Samorzad Wojewddztwa Slaskiego
we wspoétpracy z Regionalnym Osrodkiem Metodyczno-Edukacyjnym
»Metis” w Katowicach (realizator) oraz w partnerstwie z Uniwersytetem
Slaskim w Katowicach, ktéry zrealizowat zadanie dotyczace dziatalnoéci

badawczej i analitycznej’.

Impulsem do podjecia badan byty obserwowane w ostatnich
latach dynamiczne zmiany spoteczne, demograficzne i kulturowe,

a takze systematyczny wzrost liczby dzieci i uczniéw objetych pomoca
psychologiczno-pedagogiczng oraz posiadajgcych orzeczenia i opinie
poradni specjalistycznych?.

1 T.Huk, Slgskie Obserwatorium Edukacji 2024-2026. Raport ogolny [w recenzji].

2 Skale problemu moga obrazowac dane zamieszczone w przygotowanym przez
A. Zygmunt-Ziemianek raporcie Edukacja w kontekscie zmian demograficznych



Zakres i charakter przeprowadzonych badan wynikat bezposrednio
z postawionego na samym poczatku procedury badawczej zasadniczego
pytania: Jak wyglada praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi [SPE] w slagskich placéwkach? Jak realne wsparcie uczniéw
w ramach edukacji wtgczajgcej oceniajg osoby zaangazowane w prace
z uczniami ze SPE: nauczyciele, nauczyciele specjalisci, dyrektorzy
i rodzice uczniéw? Z jakimi trudnosciami zmagajg sie cztonkowie grona
pedagogicznego, ktérzy realizujg zatozenia edukacji wtaczajacej? Jakie
problemy w pracy z uczniami ze SPE dostrzegajg rodzice? Co i w jaki
sposéb nalezy zmienié, aby lepiej wspiera¢ uczniéw ze specjalnymi
potrzebami w przestrzeni (przed)szkolnej?

Procedura badawcza byta oparta na strategii badan mieszanych.
W pierwszym etapie przeprowadzono badania jakosciowe w formie
wywiadow fokusowych, ktérych wyniki stanowity baze do tworzenia
obszarow badawczych i przygotowania narzedzia do badan ilosciowych —
kwestionariusza ankiety dla trzech grup respondentéw: dyrektoréw,
nauczycieli oraz rodzicéw, z uwzglednieniem zaréwno wspdlnych
aspektéw, jak i odmiennych zagadnien ze wzgledu na charakter roli
i funkciji, ktére petnia. Zakres badan koncentrowat sie na: sposobach
rozumienia edukacji wtaczajacej, doswiadczeniach zwigzanych z praca
z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, dostepnych
i oczekiwanych formach wsparcia oraz identyfikowanych barierach.
Badania przeprowadzono w formie on-line poprzez platforme SurveylLab.
tacznie w badaniach ilosciowych wzieto udziat 53 dyrektoréw, 440
nauczycieli, 400 rodzicow. Ostatnim etapem byto przeprowadzenie
wywiadu eksperckiego z Anng Ptotek — psycholozka, pedagozka,
psychoterapeutyka, ktdra pracuje z dzie¢mi i mtodziezg w Osrodku Terapii
i Psychoedukacji ,Kompas” w Bedzinie. Wywiad miat na celu uzupetnienie,
poszerzenie perspektywy uzyskanej w badaniach ilosciowych, w tym
0 zagadnienie dobrych praktyk w pracy z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych i ich rodzinami/opiekunami prawnymi.

w regionie. Raport, Slaskie Obserwatorium Edukacji 2024-2026 [w recenzji],
dotyczacym m.in. liczby ucznidw ze szkét podstawowych ze specjalnymi potrzebami
w oddziatach specjalnych, integracyjnych, ogélnodostepnych w wojewddztwie
Slaskim. W perspektywie lat 2015-2024 ich liczba wzrosta 0 262%; w 2015 byto 6 102
takich ucznidéw, natomiast w 2024 r.—az 22 067.


http://m.in

Raport sktada sie z szesciu czesci. CzesS¢ pierwsza prezentuje
kluczowe wnioski z badan w syntetycznej formie infografiki. W czesci
drugiej zawarto teoretyczne wprowadzenie do problematyki edukacji
wtaczajacej, obejmujace jej geneze, rozwdj oraz wspotczesne ujecie
jako koncepcji opartej na prawach dziecka, rownosci szans oraz
poszanowaniu réznorodnosci uczniow. Przedstawiono w niej rowniez
podstawy prawne i strategiczne edukacji wtgczajgcej na poziomie
krajowym oraz regionalnym, a takze zidentyfikowano najwazniejsze
wyzwania zwigzane z jej wdrazaniem, w tym brak spéjnosci
systemowej, niewystarczajgce przygotowanie kadr oraz ryzyko pozornej
inkluzji. Kluczowa czes$¢ raportu stanowi analiza wynikow badan
jakosciowych i ilosciowych, przedstawiajgcych wielowymiarowe ujecie
realizacji zatozen edukacji wtgczajgcej w placéwkach oswiatowych.
Zaprezentowano w niej stanowiska dyrektoréw, nauczycieli oraz rodzicow,
ukazujac zaréwno doswiadczenia zwigzane z wdrazaniem edukac;ji
witgczajagcej, jak i identyfikowane wyzwania, potrzeby oraz kierunki zmian
w praktyce edukacyjnej. Dokonano réwniez zestawienia wybranych
podobienstw i réznic w spostrzeganiu edukacji wtgczajgcej z perspektywy
dyrektoréw, nauczycieli oraz rodzicow. W raporcie uwzgledniono
przyktady dobrych praktyk sprzyjajgcych tworzeniu srodowiska (przed)
szkolnego wspierajgcego realizacje zatozen edukacji wtaczajacej.

W zakonczeniu publikacji znajduja sie wnioski ptynace z praktyki
badawczej wraz z rekomendacjami dotyczacymi rozwoju edukac;ji
wtaczajgcej w wojewddztwie $laskim, stanowigce podstawe do dalszych
badan i projektowania dziatan na rzecz wprowadzania zmian. Monografie
zamykaja: bibliografia, wykaz tabel oraz nota o autorkach.






1. Najwazniejsze wnioski z badan







Wspodtczesnie coraz czesciej obserwujemy dziatania na rzecz
przyznawania dzieciom urzeczywistnienia ich praw, czyli umozliwiania im
zabierania gtosu w sprawach dla nich waznych, takich jak m.in.: edukacja,
srodowisko i klimat, zdrowie, bezpieczenstwo, oraz akcentowania ich
réznorodnosci i/czy indywidualnosci. Postrzeganie dziecka w kontekscie
poszanowania jego praw i stworzenia dostepu do réwnych szans
w istotnych dla niego przestrzeniach funkcjonowania w kontekscie jego
Innosci znajduje sporg przestrzen w koncepcji edukacji wtgczajace;j. Idea
ta zostata zapoczatkowana w latach 60. i 70. XX w. w krajach nordyckich
przez rodzicéw dzieci niepetnosprawnych, ktérzy na bazie rozczarowania
oraz bezsilnosci wobec proceséw segregacyjnych w edukaciji, bedacych
udziatem ich dzieci, aktywnie ubiegali sie o ich wtgczanie do szkét
ogélnodostepnych®. Prawnie koncepcja ta zostata ukonstytuowana
w 1994 r. w Deklaracji z Salamanki i przyjeta w czasie Swiatowej
Konferencji organizowanej przez UNESCO, ktorej tematem byty specjalne
potrzeby edukacyjne: dostep i jakosé, oraz uwzgledniona w wytycznych
dla dziatan w zakresie specjalnych potrzeb. Deklaracja akcentuje prawo
do nauki dla wszystkich dzieci i mtodziezy oraz do indywidualnych
warunkow edukacyjnych dopasowanych do ich mozliwosci i potrzeb.

W dokumencie podkresla sie, iz system oswiaty, a takze programy
nauczania majg uwzgledniac¢ réznorodnos¢ dzieci oraz mtodziezy,

a placowki edukacyjne powinny by¢ otwarte dla wszystkich dzieci, bez
wzgledu na warunki: socjalne, intelektualne, fizyczne, emocjonalne,
jezykowe czy inne, zgodnie z wytycznymi do dziatan w zakresie
specjalnych potrzeb edukacyjnych. Deklaracja ktadzie nacisk réwniez

1 Por. E. Walton, Decolonising (Through) Inclusive Education?, “Educational Research
for Social Change” 2018, no. 7. Podaje za: Z. Gajdzica, E. Widawska, S. Byra,
E. Domagata-Zysk, B. Jachimczak, R. Piotrowicz, E. Neroj, Ocena funkcjonalna
w szkole dla kazdego - zatoZenia, pomiar, zastosowanie, Wydawnictwo AT, Katowice-
Krakéw 2024, s. 9.
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na spostrzeganie szkoty jako instytucji wrazliwej na heterogenicznosgé,
zapewniajgcej najlepszg profilaktyke wobec dyskryminacji, sprzyjajacej
integracji spotecznej?. Okreslenie ,,specjalne potrzeby edukacyjne” po raz
pierwszy zdefiniowane zostato w 1978 r. w raporcie przygotowanym
na zlecenie parlamentu Wielkiej Brytanii (,,Special Education Needs;
Report of the Committee of Enquiry into the Education of Handicapped
Children and Young People”) — nawigzywato do nowego sposobu
rozumienia niepetnosprawnosci. Ujecie to odchodzito od tradycyjnych,
medycznych klasyfikacji i obejmowato szersze spojrzenie na czynniki
wptywajgce na rozwadj oraz proces uczenia sie dzieci i mtodziezy.
Odnosito sie ono do wsparcia potrzebnego uczniom z réznymi formami
niepetnosprawnosci, rowniez wynikajgcymi z sytuacji spotecznej. Zmiana
ta miata na celu stworzenie takiego systemu edukacyjnego, ktory
w petniejszy sposéb odpowie na rozmaite i ztozone potrzeby tej grupy
uczniéws.

Aktualnie dezaktualizacji ulegto jednak rozumienie edukac;ji
wtgczajacej tylko i wytgcznie przez pryzmat dzieci i mtodziezy
z niepetnosprawnosciami, ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Troskg oraz uwaznoscig objeto réwniez ucznidw przejawiajgcych
zaburzone zachowanie czy tez charakteryzujgcych sie specyficznymi
cechami (takimi jak: odmienne pochodzenie kulturowe, narodowosciowe,
religijne, odmienna orientacja ptciowa, trudnosci w uczeni sie,
pochodzenie spoteczne, itp.)*. We wspodtczesnej koncepcji edukacji
wtaczajgcej akcentuje sie réwniez role szkoty (w tym klimatu oraz kultury)
i edukacji otwartej dla wszystkich, stanowigc tym samym o wysokiegj
jakosci edukaciji dla catego spoteczenstwa, a takze podkreslajac

2 Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziatan w zakresie specjalnych potrzeb
edukacyjnych przyjete przez Swiatowa Konferencje dotyczaca specjalnych potrzeb
edukacyjnych: dostep i jako$¢; Salamanka; Hiszpania; 7-10 czerwca 1994 r.; UNESCO
1994; https://rownosc.info/media/uploads/deklaracja_z_salamanki.pdf [dostep:
12.11.2025].

3 P.Mtynek, Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi z perspektywy czterech
dekad, ,Edukacja Elementarna w Teorii i Praktyce” 2020, nr 15, s. 97-100, https://doi.
org/10.35765/eetp.2020.1555.06.

4  A. Szafranska, P. Grzybowski, Integracja w szkole — szkota integracji. Od idei do praktyki
edukacyjnej, Wydawnictwo Difin, Warszawa 2024; A. Szafraniska, Integracja dzieci
w grupie zréznicowanej kulturowo, W: |. Nowosad (red.), Dzieci ukrairiskie w polskiej
szkole. Mozliwosci i rozwigzania, ODN Zielona Goéra. Zielona Géra 2025.


https://rownosc.info/media/uploads/deklaracja_z_salamanki.pdf
https://doi.org/10.35765/eetp.2020.1555.06
https://doi.org/10.35765/eetp.2020.1555.06

koniecznos¢ dostosowania sie placéwki edukacyjnej do dziecka (jego
potrzeb), nie zas odwrotnie®. B. Jachimczak oraz D. Podgérska-Jachnik
zwracajg uwage na trudnosci w semantycznym rozpoznaniu koncepcji
edukacji wtagczajgcej, poniewaz:

Rozumienie terminu jest bowiem uwarunkowane réznicami
kulturowymi, spoteczno-ekonomicznymi, doswiadczeniami
zwigzanymi z istniejagcymi modelami edukacji w poszczegélnych
samorzgdach (pomimo centralnie przygotowanych wytycznych
w zakresie prawa oswiatowego). Stad wcigz jeszcze w efekcie
wskazanych uwarunkowan jest ona réznie odczytywana®.

W szkolnictwie polskim idea edukacji wtaczajgcej— pomimo
iz wczesniej istniaty badania zwigzane z wtgczaniem do szkét
ogélnodostepnych dzieci z niepetnosprawnosciami — oficjalnie
zostata zaakcentowana poprzez akces Polski do Europejskiej Agenciji
ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wtaczajgcej w 2006 r.”. Edukacja
wtaczajgca stanowi obecnie jeden z kluczowych kierunkéw polityki
oswiatowej panstwa, ktére skoncentrowane sg wokoét systematycznego
oraz petnego wdrozenia w placéwkach oswiatowych tzw. Modelu edukaciji
dla wszystkich (MEW). Opiera sie on na definiowaniu edukacji wtgczajace;j
jako:

[...] edukacji o wysokiej jakosci dla wszystkich dzieci, uczniow

i dorostych oséb uczacych sig, ktéra organizowana jest wspdlnie
z rowiesnikami w ich miejscu zamieszkania. Wysoka jako$é
zaktada zaréwno aktywny udziat i uczestnictwo kazdego dziecka/
ucznia w procesie nauczania-uczenia sie, wtgczanie spoteczne,

5 M. Ainscow, T. Booth, A. Dyscon, P. Farrel, J. Frankham, F. Gallannaugh, A. Howes,
R. Smith, Improving Schools, Developing Inclusion, Routledge, London 2006.

6 B.Jachimczak, D. Podgérska-Jachnik, Edukacja wtgczajgca w perspektywie
i zadaniach samorzadu terytorialnego, ORE, Uniwersytet £6dzki, Warszawa-t6dz
2023, https://cwd.info.pl/wp-content/uploads/2023/09/Edukacja-wlaczajaca-w-
perspektywie-i-zadaniach-samorzadu-terytorialnego.pdf [dostep: 11.11.2025].

7 A.lJardzioch, Edukacja wtaczajaca w Polsce, ,,Polska Mysl Pedagogiczna” 2017, nr 3,
s. 193, https://ejournals.eu/czasopismo/polska-mysl-pedagogiczna/artykul/edukacja-
wlaczajaca-w-polsce [dostep: 11.11.2025].
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jak i postepy w indywidualnym rozwoju i osigganych efektach
ksztatcenia®.

Fundamenty edukacji wtaczajacej w Polsce stanowig zaréwno
dokumenty strategiczne na szczeblu krajowym i regionalnym, jak
i obowigzujace przepisy. Artykut 44 ¢ Ustawy o prawie oswiatowym?®
zapewnia proces indywidualizacji nauczania oraz dostosowania
edukacyjnego do potrzeb konkretnego ucznia. Ustawa (art. 47)
zobowigzuje rowniez do zagwarantowania kazdemu uczniowi dostepu
do wsparcia psychologiczno-pedagogicznego oraz do odpowiednich
metod pracy dydaktycznej. Natomiast na podstawie zarzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad organizacji
i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach, specjalne potrzeby edukacyjne
dotycza: niepetnosprawnosci, niedostosowania spotecznego, zagrozenia
niedostosowaniem spotecznym, zaburzen zachowania lub emocji,
szczegoélnych uzdolnien, specyficznych trudnosci w uczeniu sie, deficytow
kompetencji i zaburzen sprawnosci jezykowych, chordb przewlektych,
sytuacji kryzysowych lub traumatycznych, niepowodzen edukacyjnych,
zaniedban srodowiskowych, trudnos$ci adaptacyjnych. O roli i znaczeniu
projektowania oraz wdrazania koncepcji edukacji wtgczajacej moga
réwniez Swiadczy¢ liczne projekty realizowane przez: Ministerstwo
Edukacji Narodowej (,,Wspieranie podnoszenia jakosci edukaciji
wtgczajgcej w Polsce”; ,,Projekt innowacyjno-wdrozeniowy dotyczacy
oceny funkcjonalnej”), Osrodek Rozwoju Edukacji (,,Opracowanie i pilotaz
modelu Specjalistycznych Centréw Wspierajgcych Edukacje Wtaczajaca —
SCWEW?) czy Instytut Badan Edukacyjnych (,Wspieranie dostepnosci
edukacji dla dzieci i mtodziezy 2023-2029”; ,,Szkota dostepna dla
wszystkich”). Wnioski z realizowanych projektéw wskazuja, ze efektywna
edukacja wtaczajagca wymaga zintegrowanego podejscia systemowego,

8 Model edukacji dla wszystkich. Rozwigzania systemowe ukierunkowane
na zapewnienie wysokiej jakosci ksztatcenia, wychowania i opieki z uwzglednieniem
zréznicowania potrzeb rozwojowych i edukacyjnych dzieciom, uczniom i dorostym
osobom uczacym sie, Warszawa, Ministerstwo Edukacji Narodowej, 2020, s. 21;
podaje za: Z. Gajdzica, E. Widawska, S. Byra, E. Domagata-Zysk, B. Jachimczak,
R. Piotrowicz, E. Neroj, Ocena funkcjonalna w szkole dla kazdego - zatozenia, pomiar,
zastosowanie..., s. 13.

9 Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz.U. 2024 poz. 737 z pézn.zm.).
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obejmujgcego spodjne regulacje prawne, adekwatne finansowanie,
rozwoj kompetencji kadry oraz wspotprace miedzy instytucjami przy
rownoczesnym przeksztatcaniu szkét specjalnych w centra wsparcia.
Roéwnoczesnie podkresla sie koniecznos$é wczesnego identyfikowania
barier oraz tworzenia bezpiecznego, wspierajgcego klimatu szkolnego,
ktéry wzmacnia poczucie przynaleznoscii dobrostan psychiczny uczniéw.
Zintegrowana Strategia Umiejetnosci 2030 podkresla znaczenie
wyréwnywania szans edukacyjnych i rozwijania kompetencji przez cate
zycie, aby wzmacnia¢ kapitat spoteczny, sprzyjac¢ integracji oraz podnosié
jakos$é zycia. Dokument akcentuje koniecznos$é tworzenia réwnych
warunkoéw uczenia sie dla wszystkich, niezaleznie od ich sytuacji osobistej
czy spotecznej, oraz wskazuje kierunki dziatah obejmujace diagnozowanie
potrzeb rozwojowych i wspieranie rodzin. Waznym elementem strategii
jest takze rozwoj kompetencji kadr edukacyjnych, szczegdlnie w obszarze
edukacji wtagczajgcej i wspotpracy z réznorodnymi grupami ucznidow.
Edukacja wtgczajgca jest niezwykle istotna, poniewaz odpowiada
na wspotczesne rozumienie praw dziecka, zaktadajgce koniecznosé
zapewnienia mu realnego wptywu na wtasne doswiadczenia edukacyjne
oraz dostepu do réwnych szans rozwojowych. W Strategii Rozwoju
Wojewddztwa Slaskiego ,Slaskie 2030” - Zielone Slaskie, cel strategiczny
B pt. ,,Wojewddztwo $laskie regionem przyjaznym dla mieszkanca” tworzy
ramy, zwtaszcza poprzez realizacje celu operacyjnego B. 3 (,,Atrakcyjny
i efektywny system edukac;ji i nauki”), pozwalajgce na systemowe
wdrazanie edukacji wtgczajacej poprzez: dostepnosé nowoczesnej
edukacji, rozwdéj kompetencji spotecznych oraz emocjonalnych,
profesjonalne przygotowanie kadry, wykorzystywanie nhowoczesnych
technologii, szerokg wspétprace instytucjonalng oraz podnoszenie
jakosci edukacji na kazdym etapie zycia'. Dokument pn. Regionalna
Polityka Rozwoju Edukacji Wojewddztwa Slaskiego rozwija natomiast
cele edukacyjne okreslone w strategii ,,Slaskie 2030”, zwtaszcza
dotyczace stworzenia atrakcyjnego i efektywnego systemu nauczania

10 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Zintegrowana strategia umiejetnosci 2030
(czes¢ ogdlna), Warszawa 2019, https://kwalifikacje.gov.pl/images/zsu.pdf [dostep:
11.11.2025].

11 Strategia Rozwoju Wojewddztwa Slaskiego ,,Slaskie 2030” - Zielone Slaskie, 2020,
s. 122-123, https://www.slaskie.pl/content/strategia-rozwoju-wojewodztwa-
slaskiego-slaskie-2030---zielone-slaskie [dostep: 11.11.2025].
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w dobie dynamicznych zmian zwiazanych z cyfryzacja, przemianami
demograficznymi oraz transformacjag gospodarczg. W kierunkach
regionalnej polityki rozwoju edukacji w wojewddztwie slaskim
uwzgledniono przedsiewziecia strategiczne (zadania strategiczne),
odnoszace sie m.in. do:

- organizacji wspotpracy ze specjalistami w celu zaspokojenia
specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniéw; wzmacniania
wspotdziatania miedzy strukturami edukaciji w celu zapewnienia
ciggtosci rozwoju kompetencji i innowacyjnych metod uczenia sieg;
wspierania adaptacji i integracji uczniéw z rodzin imigracyjnych (nazwa
przedsiewziecia: ,,pomoc psychologiczno-pedagogiczna w codziennej
pracy nauczyciela”);

- dostosowania sieci i organizacji pracy przedszkoli, szkét i poradni
oraz innych placéwek do potrzeb uczniow, w szczegélnosci tych
wymagajacych specjalnego wsparcia edukacyjnego (przedszkola,
szkoty i placéwki oswiatowe dostepne dla dzieci i mtodziezy);

- ksztattowania postaw otwartosci na réznorodnos¢ kulturowg (otwarcie
na jezyk i kulture/wsparcie komunikacji miedzykulturowej wraz
Z poznawaniem jezyka);

- wzmachniania kompetencji spoteczno-emocjonalnych uczniéw
i ograniczania zachowan agresywnych poprzez wyposazenie szkét
w odpowiednie narzedzia (,,0swdj emocje w szkole”)'2.

Niewatpliwie fundamentalnym aspektem w kierunkach polityki
rozwoju edukacji wojewddztwa Slaskiego jest umieszczenie informacji
o uwrazliwieniu kadr placéwek oswiatowych na uczniéw oraz studentow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a takze wsparciu nauczycieli,
specjalistow w podnoszeniu ich kwalifikacji w tym zakresie. Jednym
z przedsiewzie¢ edukacyjnych, zamieszczonym w regionalnej strategii
jest projekt pn. ,,Slaskie. Obserwatorium edukacji”, realizowany
w wojewoddztwie slaskim przez Uniwersytet S'la)ski w Katowicach oraz
Regionalny Osrodek Metodyczno-Edukacyjny ,,Metis” w Katowicach
w ramach Funduszy Europejskich dla Slaska 2021-2027"%. Jego celem jest

12 Regionalna Polityka Rozwoju Edukacji Wojewddztwa Slaskiego, 2023, s. 85-87, https://
www.slaskie.pl/content/regionalna-polityka-rozwoju-edukacji [dostep: 11.11.2025].

13 https://www.slaskie.pl/content/wystartowal-projekt-slaskie-obserwatorium-edukacji
[dostep: 11.11.2025].
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powotanie obserwatorium edukacyjnego wspierajgcego usprawnianie
regionalnej edukaciji, z ktérego wsparcia skorzystajg pracownicy
oswiaty, instytucje i organizacje edukacyjne, samorzady oraz partnerzy
spoteczno-gospodarczy. Projekt, w ramach ktérego powstata publikacja
dotyczaca edukacji wtaczajacej, zaktada takze prowadzenie badan,
analiz monitorujacych aktualny stan edukacji w regionie slaskim, co
pozwala na identyfikacje potrzeb oraz wytyczenie kierunkéw rozwoju.
Analiza danych na temat dzieci i mtodziezy o specjalnych potrzebach
edukacyjnych w wojewddztwie slgskim potwierdza potrzebe doktadnego
identyfikowania uwarunkowan, wyzwan oraz priorytetowych obszaréw
rozwoju edukacji wtgczajace;.

W roku szkolnym 2021/2022" do przedszkoli w wojewddztwie
Slaskim uczeszczato 8 572 dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Stanowity one 5,2% wszystkich dzieci przedszkolnych,
co byto najwyzszym odsetkiem w skali kraju. Az 49% z tej grupy dzieci
byto niepetnosprawnych ruchowo, w tym z afazjg. Znaczgcy odsetek
dotyczyt rowniez dzieci z niepetnosprawnosciami sprzezonymi (17,62%)
oraz ze spektrum autyzmu, w tym z zespotem Aspergera (25,34%).

W roku szkolnym 2024/2025 w wojewddztwie Slgskim liczba orzeczen

o ksztatceniu specjalnym we wszystkich szkotach wynosita 52 337, w tym
najwiecej w szkotach podstawowych — 57% (29 665) oraz przedszkolach
wraz z punktami przedszkolnymi-249% (12 678). W szkotach
ponadpodstawowych odsetek ten wynosit: 5,8% (3 016) w szkotach
branzowych, 5% (2 597) w liceach ogélnoksztatcacych oraz 4,8% (2 500)
w technikach’.

Region slaski wyrdznia sie w skali kraju najwyzszym udziatem
dzieci w wieku przedszkolnym z niepetnosprawnoscia ruchows i afazja
(2,56%) oraz z niepetnosprawnosciami sprzezonymi (0,92%), a takze
zajmuje drugie miejsce pod wzgledem odsetka dzieci stabostyszacych

14 Regionalna Polityka Rozwoju Edukacji Wojewddztwa Slaskiego, 2023..., s. 35-36
[dostep: 11.11.2025].

15 Uczniowie posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wg gmin, typu
szkoty oraz specyfiki oddziatu w roku szkolnym 2024/2025: Uczniowie z orzeczeniem
o potrzebie ksztatcenia specjalnego — Otwarte Dane, https://dane.gov.pl/pl/
dataset/182,dane-statystyczne-uczniow-z-orzeczeniem-o-potrzebie-ksztacenia-
specjalnego/resource/65353/chart?page=1&q= [dostep: 02.02.2026].
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(0,12%)'6. Najwieksze potrzeby w zakresie wsparcia psychologiczno-
pedagogicznego odnotowano w subregionie poétnocnym, gdzie z takiej
pomocy korzysta 0,35% dzieci, przy czym najwyzsze wartosci obserwuje
sie w gminach miejsko-wiejskich (0,47%) oraz w gminach miejskich
(0,51%) tego subregionu. We wszystkich subregionach wojewddztwa
Slaskiego dominujgca formag wsparcia udzielanego dzieciom
w przedszkolach byto prowadzenie zaje¢ logopedycznych™.

W przypadku szkét podstawowych liczba dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w roku szkolnym 2021/2022 wynosita
21 371 osbéb, co stanowito 6,1% wszystkich ucznidw i byto najwyzszym
odsetkiem w skali kraju. Najwieksze zapotrzebowanie na pomoc
psychologiczno-pedagogiczng odnotowano w subregionach pétnocnym
i zachodnim, szczegdélnie w gminach miejskich. W subregionie zachodnim
dominowaty zajecia rozwijajgce uzdolnienia, natomiast w pozostatych
subregionach - zajecia dydaktyczno-wyréwnawcze. W miastach
najczesciej udzielano porad i konsultacji, podczas gdy w gminach
miejsko-wiejskich i wiejskich przewazaty zajecia wyréwnawcze'®.
Po wybuchu petnoskalowej wojny w Ukrainie wzrosta liczba uczniéw
ukrainskich o specjalnych potrzebach edukacyjnych, wymagajacych
indywidualnego wsparcia w zakresie trudnosci adaptacyjnych,
wynikajgcych z odmiennosci kulturowej, zmiany srodowiska
edukacyjnego, doswiadczen o charakterze kryzysowym i traumatycznym?™.
Diagnozowanie potrzeb, wyzwan oraz zasobéw zwigzanych z edukacja
wtaczajaca stanowi fundament budowania wizji Slaska jako regionu
sprzyjajgcego mieszkancom, w ktérym troska o przysztos¢ wyraza sie

16 Diagnoza strategiczna. Projekt. Zatgcznik nr 1. do projektu Regionalnej Polityki
Rozwoju Edukaciji Wojewddztwa Slaskiego, 2023, s. 29-30, https://bip.slaskie.
pl/resource/62341/69565/ProjektZa%25C5%2582%25C4%2585czniknr1.-
Diagnozastrategiczna.pdf [dostep: 11.11.2025].

17 Tamze, s. 30.

18 Regionalna Polityka Rozwoju Edukacji Wojewédztwa Slaskiego, 2023..., s. 35-36
dostep: 11.11.2025].

19 Na podstawie danych z 2025 r. w wojewddztwie slaskim w szkotach ksztatcito sie
22 973 ukrainskich uczniéw: Uczniowie uchodzcy z Ukrainy w podziale na typy szkét,
klasy i powiaty: stan na 30.06.2025: https://dane.gov.pl/pl/dataset/2711,uczniowie-
uchodzcy-z-ukrainy/resource/68361/table [dostep: 01.09.2025].
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poprzez zapewnienie wysokiej jakosci i skutecznego systemu ksztatcenia,
w tym szkoty dostepnej dla wszystkich?.

Zgodnie z miedzynarodowymi standardami edukacja wtaczajgca nie

tylko wspiera indywidualne, specjalne potrzeby ucznidw, ale troszczy
sie rowniez o kadre nauczycielska, rodzicéw, lokalnych partnerdw,
zwracajac uwage na srodowisko najblizszego wzrostu oraz kulturowy
kontekst, co pozwala na lokalne okreslenie jej kierunkow rozwoju?'.
Najwazniejsze wyzwania?? zwigzane z rozwojem koncepcji edukacji
wtgczajacej w Polsce wynikajg z braku spéjnosci systemowej oraz
niedostatecznej integracji polityki oswiatowej dotyczgcej edukacji
,»,080lnej” i ,specjalnej”. Nieustannie obserwuje sie rozdzielanie obu
nurtéw, co utrudnia tworzenie srodowiska, w ktdrym wszyscy uczestnicy
procesu edukacyjnego — uczniowie, nauczyciele, specjalisci i rodzice —
maja jasno okreslone role, prawa i obowiazki. Brak powszechnego dialogu
zwigzanego z pozytywnym promowaniem modelu edukacji wspdlnej oraz
przerzucanie odpowiedzialnosci za wdrazanie zmian prowadzg do ryzyka
pozornej inkluzji i powrotu do praktyk segregacyjnych?:. Trudnos$c¢ stanowi
réwniez brak spdjnej wizji ksztatcenia wtaczajacego oraz przygotowania
do powotywania oddziatéw integracyjnych, czego efektem jest nadmierna
liczba ucznidw z orzeczeniem przy nieadekwatnym wsparciu nauczyciela
wspotorganizujgcego proces ksztatcenia. Istotnym problemem jest takze
niedoprecyzowanie kluczowych pojeé, takich jak ,,specjalne potrzeby
edukacyjne”, ktére mimo powszechnego uzycia nie zostaty jednoznacznie
zdefiniowane w prawie. Utrudnia to zaréwno planowanie dziatan, jak
i ksztatcenie nauczycieli. Wciaz brakuje odpowiednio przygotowane;j
kadry — nauczyciele ,,przedmiotowcy” czesto nie posiadajg kompetencji
do pracy z uczniami o zréznicowanych potrzebach, a pedagodzy
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specjalni nie zawsze sg gotowi do pracy z uczniami o sprzezonych
niepetnosprawnosciach.

Edukacja wtaczajaca jest odpowiedzig na wspoétczesne ujecie praw
dziecka oraz stanowi o koniecznosci zagwarantowania wszystkim
uczacym sie réwnych szans edukacyjnych, niezaleznie od ich
uwarunkowan zdrowotnych, spotecznych czy kulturowych. Efektywne
wdrazanie tej koncepcji wymaga zintegrowanego, systemowego podejscia,
obejmujacego spdjne ramy prawne, profesjonalne przygotowanie kadry
oraz rzeczywiste dostosowanie instytucji oswiatowych do zréznicowanych
potrzeb ucznidéw, realng wspotprace wszystkich partnerow
edukacyjnych.



Celem badan byto zmonitorowanie obecnego stanu edukac;ji

wtgczajgcej w regionie, a w konsekwencji — okreslenie potrzeb i kierunkéw
rozwoju wraz z rekomendacjami, ktére przyczynia sie do podniesienia
poziomu ksztatcenia w wojewddztwie slaskim, a realizowane sg w ramach
projektu ,,Slaskie. Obserwatorium edukac;ji”. W badaniach zastosowano
metodologie mieszang, taczgca strategie iloSciowa z jakosciowa.

Nasze dziatania obejmowaty cztery etapy:

przeprowadzenie badan fokusowych w okreslonych obszarach
badawczych, na podstawie ktérych okreslono szczegétowa
problematyke ankiet zrealizowanych w ramach badan

przekrojowych,

przeprowadzenie badan sondazowych (przekrojowych). Opracowanie
kwestionariuszy ankiet. Konsultacje kwestionariuszy ankiet przez
cztonkow zespotu badawczego oraz przez wybranych przedstawicieli
respondentéw. Realizacja badan przekrojowych (przeprowadzenie
badan kwestionariuszowych i ich analiza),

przeprowadzenie wywiadéw pogtebionych,
opracowanie wnioskéw rekomendacji na podstawie przeprowadzonych
badan’.

Pytania kierowane do dyrektorow przedszkoli i szkét oraz do

nauczycieli, w tym specjalistow, skupiaty sie na nastepujacych
problemach badawczych:

1.

Jak badani definiujg oraz oceniajg funkcjonowanie edukac;ji

wtgczajacej i integracyjnej w swoich placéwkach?

1.1. Jak dyrektorzy i nauczyciele rozumiejg pojecie edukacji
wtgczajgcej?

1.2. Jak badani oceniajg obecny system edukacji wtgczajgce;j
w placowkach, w ktérych pracujg lub ktérymi kierujg?

T. Huk, Slgskie Obserwatorium Edukacji 2024-2026. Raport ogdlny...
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2.

3.

1.3. Jakie zmiany badani uznajg za kluczowe dla petnej realizacji
zatozen edukacji wtaczajacej?
1.4. Jak dyrektorzy i nauczyciele spostrzegaja funkcjonowanie edukacji
integracyjnej?
Jakie formy wsparcia oraz zaangazowania w pracy z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi [SPE] sg dostepne i oczekiwane
przez badanych?
2.1. Jakie formy wsparcia nauczycieli i placéwek w zakresie pracy
z uczniem ze SPE sg obecnie realizowane?
2.2. Jakich form wsparcia nhauczyciele oczekujg najbardziej?
2.3. Jak badani oceniajg wtasne przygotowanie zawodowe
i kompetencje do pracy z uczniami ze SPE?
Jakie doswiadczenia i wyzwania w pracy z uczniem ze SPE oraz jego
rodzing wskazujg badani?
3.1.Jakie deklaracje dotyczgce zmian w obszarze wspierania
nauczycieli i instytucji pojawiajag sie wsrod respondentow?
3.2. Jakie trudnosci i braki nauczyciele dostrzegajg w tym
obszarze?
W kwestionariuszu umieszczono réwniez metryczke zawierajgca

zmienne niezalezne, takie jak: staz pracy, pteé, wiek, stopier awansu

zawodowego, rodzaj placéwki (publiczna lub niepubliczna), typ badz

etap ksztatcenia, wielkos¢ instytuciji, typ gminy oraz subregion, w ktérym

funkcjonuje dana instytucja edukacyjna.

Badania fokusowe zrealizowano w dwdch grupach respondentow,

z ktérymi przeprowadzono takze rozmowy dotyczace edukaciji

miedzykulturowej?. Dobdr uczestnikéw miat charakter celowy — uwzgledniano
ich miejsce pracy oraz posiadane doswiadczenia. W pierwszym wywiadzie
uczestniczyto 8 oséb?, natomiast w drugim - 5*. W wypowiedziach
respondentéw, poza odpowiedziami mieszczgcymi sie w zatozonych

2 A. Szafranska, K. Konieczny-Pizon, K. Lewandowski, Edukacja miedzykulturowa

w regionie. Raport, Slaskie. Obserwatorium Edukacji 2024-2026 [w recenzji].

Wszystkie osoby z wyksztatceniem wyzszym magisterskim. W wywiadzie wzieto udziat
4 wizytatoréw, doradca metodyczny, 2 nauczycieli-konsultantéw, psycholog/pedagog.
Byli to 4 pracownicy Kuratorium Oswiaty, 4 pracownicy o$rodkéw doskonalenia
nauczycieli (WOM/IDN/Metis). Sposrod badanych 7 oséb to nauczyciele dyplomowani
(staz pracy w oswiacie: 25-40 lat).

Wszystkie osoby z wyksztatceniem wyzszym magisterskim. Byto to 5 kobiet w wieku
od 40 do 58 lat, nauczycielki i nauczycielki-specjalistki (2 psychologéw, pedagog,



pytaniach badawczych, pojawity sie sygnaty dotyczace potrzeby rozszerzenia

badan ilosciowych o dodatkowe obszary, takie jak: brak wczes$niejszej

informacji o zmianach, problemy we wspoétpracy z rodzicami, zaniedbywanie
uczniéw bez SPE, niewystarczajgce przygotowanie nauczycieli oraz brak
systemowego wsparcia dla kadry. Uczestnicy zwracali uwage zaréwno

na luki informacyjne i organizacyjne, jak i na konieczno$¢ wzmocnienia

profesjonalnego wsparcia nauczycieli oraz poprawy jakosci wspotpracy

wszystkich stron procesu edukacyjnego.

Dla rodzicéw —istotnych partneréw procesu edukacyjnego, czesto
wskazywanych w wypowiedziach respondentéw — opracowano odrebny
kwestionariusz ankiety, umozliwiajacy uzyskanie bardziej kompleksowego
obrazu funkcjonowania edukacji wtgczajgcej w praktyce. Kierowane do
nich w kwestionariuszu pytania koncentrowaty sie wokét nastepujacych
zagadnien:

1. W jaki sposdb badani rodzice rozumiejg oraz oceniaja funkcjonowanie
edukacji wtaczajgcej w placowkach, do ktérych uczeszczajg ich
dzieci?

1.1. Jak rodzice uczniéw rozumieja pojecie edukacji wtaczajace;j?

1.2. Czyiw jaki sposob, zdaniem badanych, mozliwe jest realizowanie

zatozen edukacji wtaczajacej w polskim systemie oswiaty?

1.3. Jak badani oceniaja obecny system edukacji wtgczajace;j
w placoéwkach, do ktdérych uczeszczajg ich dzieci?

2. Jak, zdaniem badanych rodzicoéw, wyglada praca z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i ich rodzicami w szkotach/
przedszkolach, do ktérych uczeszczaja ich dzieci?

2.1. Jakie trudnosci i ograniczenia wystepujg w pracy z uczniami ze
SPE w placéwkach oswiatowych, do ktérych uczeszczajg dzieci
badanych rodzicow?

2.2. Jak badanirodzice oceniajg dziatania nauczycieli i specjalistéw
w zakresie pracy z uczniami ze SPE?

2.3. Jak, zdaniem badanych rodzicow, wyglada sytuacja dzieci bez
specjalnych potrzeb edukacyjnych oraz wzajemne stosunki
ucznidw ze SPE i bez SPE w obliczu realizowania zatozen edukacji
wtaczajacej?

logopeda). Wszystkie badane osoby to nauczyciele dyplomowani (staz pracy
w oswiacie: 13-34 lata).

25



26

2.4. Jak, w opinii badanych rodzicéw, realizowana jest wspétpraca
nauczycieli i rodzicéw uczniéw ze SPE?
3. Jakie, zdaniem badanych rodzicéw, sa najwieksze problemy w zakresie
pracy z uczniami ze SPE we ,,wtgczajacej szkole”?
3.1.Czyijak duzym problemem, zdaniem badanych rodzicéw, sa
ograniczenia wynikajgce z warunkow pracy z uczniami ze SPE
w szkotach/przedszkolach?

3.2.Czyijak duzym problemem, zdaniem badanych rodzicéw, jest
nastawienie srodowiska szkolnego do uczniéw ze SPE orazich
rodzicéw?
3.3.Czyijak duzym problemem, zdaniem badanych rodzicéw, jest
niewystarczajgce wsparcie ucznidow ze SPE przez nauczycieli
i specjalistow?

3.4.Czyijak duzym problemem, zdaniem badanych rodzicow, jest
utrudniony dostep do specjalistycznej pomocy psychologiczne;j
poza szkota/przedszkolem (np. w poradniach i osrodkach
zdrowia)?

W kwestionariuszu umieszczono réwniez metryczke zawierajaca
zmienne niezalezne, takie jak: ptec¢, wiek, wyksztatcenie rodzica, pte¢
i wiek jego dziecka, rodzaj placéwki, do ktdrej uczeszcza dziecko
(publiczna lub niepubliczna), etap ksztatcenia, typ gminy oraz subregion
zamieszkania rodziny. Dodatkowo, z uwagi na temat badan, poproszono
rodzicow o udzielenie informaciji, czy ich dziecko jest objete pomoca
psychologiczno-pedagogiczna (a jesli tak, to z jakiego powodu).

Wyniki uzyskane podczas wywiadow postuzyty do uzupetnienia
opracowywanego kwestionariusza ankiety. Proces jego tworzenia
przebiegat wieloetapowo: po przygotowaniu wersji roboczej narzedzie
zostato poddane ocenie interdyscyplinarnego zespotu badawczego,

a nastepnie pracownikéw Urzedu Marszatkowskiego. Kolejnym

etapem standaryzacji byta weryfikacja kwestionariusza podczas
indywidualnych konsultacji z potencjalnymi respondentami — wybrane
osoby (spetniajace kryteria planowanych grup badanych, tj. rodzicéw,
nauczycieli i dyrektoréw) wypetnity ankiete, zgtaszajac swoje watpliwosci
w kontekscie poszczegdlnych pozycji kwestionariusza. W ten sposob
zweryfikowano poszczegdélne itemy oraz oszacowano czas udziatu

w badaniu.



Ostatecznie kwestionariusz wprowadzono do systemu SurveylLab,
gdzie zostat poddany kontroli technicznej. Efektem przeprowadzonych
badan® z zastosowaniem kwestionariusza ankiety byto uzyskanie
odpowiedzi od: 53 dyrektoréw, 440 nauczycieli oraz 400 rodzicow.

Ostatnim etapem gromadzenia danych byta realizacja wywiadu
eksperckiego, ktory stanowit uzupetnienie, pogtebienie informacji
pozyskanych na poprzednich etapach procedury badawczej. Ekspertka
udzielajgca wywiadu byta Anng Ptotek®, psycholozka, pedagozka,
psychoterapeutka, terapeutka srodowiskowa, reprezentujgca Osrodek
Terapii i Psychoedukaciji ,Kompas” w Bedzinie.

W badaniach wzieto udziat 53 dyrektoréw’ — byty to gtéwnie kobiety
(43 osoby) ze stopniem awansu zawodowego nauczyciel dyplomowany
(48 osoh), zdecydowanie rzadziej poczatkujacy (1 osoba). W tej grupie
najliczniej reprezentowane byty osoby w wieku 55-64 lata (23 osoby) oraz
45-54 |ata (17 os6b). Szczegdtowy rozktad wieku badanych przedstawiono
na wykresie 1.

Wsréd respondentdw najliczniej reprezentowane byty szkoty
podstawowe (40 osob), a rzadziej — licea (6 osdb), przedszkola (5 oséb)
oraz technika (2 osoby). Wszyscy badani dyrektorzy kierowali placéwkami
publicznymi (53 osoby). Przewazaty osoby zarzadzajgce szkotami

5 T.Huk, Slaskie Obserwatorium Edukacji 2024-2026. Raport ogélny...

6 Ekspertka ukorniczyta catosciowe 4-letnie szkolenie psychoterapeutyczne
w Krakowskim Centrum Psychodynamicznym w Krakowie (rekomendowanym
przez Polskie Towarzystwo Psychologiczne) oraz liczne szkolenia i kursy z zakresu
terapii dzieci i mtodziezy. Anna Ptotek pracuje jako terapeutka dzieci i mtodziezy,
spotykajac sie z dzie¢mi ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymiiich rodzicami. Jej
gtos wydaje sie kluczowy dla zrozumienia perspektywy dzieci i nastolatkdéw, ktére
kazdego dnia zmagaja sig z rzeczywistos$cig szkolng.

7 Ze wzgledu na liczebno$¢ grupy dyrektoréw w opisie danych dotyczacych tej kategorii
zastosowano wartosci liczbowe. Wyjatkiem sa przypadki, w ktérych zestawiono
odpowiedzi dyrektoréw z odpowiedziami nauczycieli — wtedy, dla wigkszej
przejrzystosci, prezentowane sg dane w ujeciu procentowym.
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sredniej wielkosci, liczgcymi od 101 do 300 ucznidw (24 ankietowanych).
Szczegotowe dane prezentuje wykres 2.

Wykres 1. Struktura wieku badanych dyrektoréw

Zrédto: badania wtasne N = 53

Wykres 2. Miejsce pracy badanych dyrektoréw z uwzglednieniem wielkosci szkoty

Zrédto: badania wtasne N = 53

W badaniu dominowali dyrektorzy szkét zlokalizowanych w miastach
(39 osbb). Zdecydowanie rzadziej uczestnikami badan byli dyrektorzy
z gmin wiejskich i miejsko-wiejskich (po 7 oséb). Analiza rozmieszczenia
terytorialnego wykazata wyrazng nadreprezentacje subregionu
potudniowego, z ktérego pochodzito 35 respondentéw. Subregion
centralny reprezentowato 11 dyrektoréw, natomiast najmniej liczne byty
grupy z subregionu zachodniego (4 osoby) oraz pétnocnego (3 osoby).



W grupie nauczycieli uczestniczacych w badaniu ankietowym
(N =440) zdecydowana wiekszos$¢ stanowity kobiety — 92% (405 osob).
Najczesciej reprezentowang kategorig wiekowa byt przedziat 45-54
lata — 42% (183 osoby), nastepnie 35-44 lata - 27% (121 osdéb), a dalej
55-64 lata — 24% (104 osoby). Szczegdtowy rozktad wieku badanych
przedstawiono na wykresie 3.

Wykres 3. Struktura wieku badanych nauczycieli

42%

27%
24%
6%
0% . 1%
|

18-24 lata 25-34lata 35-44lata 45-54lata 55-64lata 65 lati wiecej
Zrédto: badania wtasne N = 440

Pod wzgledem awansu zawodowego dominowali nauczyciele
dyplomowani, ktorzy stanowili 70% badanych (306 osoéb). Niemal co
szosty respondent — 18% (79 osdb) — byt nauczycielem mianowanym.
Najrzadziej wystepowat stopieh awansu profesor oswiaty, reprezentowany
przez 1 osobe.

Respondenci w zdecydowanej wiekszosci pracowali w szkotach
publicznych —99% (437 osob). Najczesciej byty to placéwki zlokalizowane
w miastach — 85% (374 osoby), rzadziej na terenach wiejskich — 9%

(39 0sbéb), a najmniej w gminach miejsko-wiejskich — 6% (27 oséb).

Jesli chodzi o typ szkoty, najliczniej reprezentowane byty szkoty
podstawowe — 78% (343 osoby), nastepnie licea—11% (46 osbb). Prawie
potowa respondentéw — 49% (215 oséb) — pracowata w placéwkach
liczacych 301-600 ucznidw, a 32% (140 osbdb) w szkotach sredniegj
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wielkosci, obejmujacych 101-300 ucznidw. Szczegdtowe dane dotyczace
miejsca pracy badanych nauczycieli z uwzglednieniem wielkosci
placowek oswiatowych prezentuje wykres 4.

Wykres 4. Miejsce pracy badanych nauczycieli z uwzglednieniem wielkosci szkoty

Zrédto: badania wtasne N =440

Ponad potowa respondentéw — 56% (247 oséb) — pracuje
w instytucjach znajdujgcych sie w subregionie potudniowym,
natomiast 34% (149 osdéb) jest zatrudnionych w szkotach i przedszkolach
subregionu centralnego. Najmniej liczng reprezentacje wsréd
0s6b badanych stanowig przedstawiciele instytucji z subregionéw
zachodniego — 5% (21 os6b), i pétnocnego — 5% (23 osoby).

W toku badania zgromadzono 439 odpowiedzi rodzicéw ucznidw.
Z uwagi na pominiecie czesci pytan przez respondentéw analizie poddano
wytgcznie kompletnie wypetnione kwestionariusze (N = 400). Wszyscy
badani udzielili formalnej zgody na udziat w badaniu — wyrazenie
swiadomej zgody stanowito pierwsze pytanie kwestionariusza.

W badaniach uczestniczyli rodzice uczniéw placéwek oswiatowych
z terenu wojewddztwa Slaskiego. Wsréd respondentdéw znalazto sie
361 kobiet i 39 mezczyzn, co stanowi odpowiednio 90% i 10% badanych.
Wiekszos¢ badanych rodzicéw to osoby w wieku od 35 do 55 lat (88%,
352 osoby). Osoby ponizej 35. i powyzej 55. roku zycia stanowity zaledwie
12% badanych (48 oséb). Rozktad wieku badanych rodzicow ilustruje
wykres 5.



Wykres 5. Rozktad wieku badanych rodzicéw

130 34

m 25-34 lata m 35-44 lata ® 45-54 lata
= 55-64 lata m 65 lat | wiecej

Zrédto: badania wtasne N =400

Wsréd badanych rodzicow najliczniejszg grupe stanowity osoby
zwyzszym (67%, 269 osdb) i — kolejno — Srednim (27%, 109 osdb)
wyksztatceniem. Jedynie 4 osoby miaty wyksztatcenie podstawowe,

2 osoby - gimnazjalne, a 16 — zasadnicze zawodowe (co tgcznie daje
jedynie 6% respondentow). Wyksztatcenie badanych w tej grupie zostato
zobrazowane na wykresie 6.

Wykres 6. Wyksztatcenie badanych rodzicow

0% 1% 19 = Brak
wyksztatcenia
podstawowego

= Podstawowe

= Gimnazjalne

= Zasadnicze

awpdowe
m &RENE

Zrédto: badania wtasne N =400

3. Zatozenia metodologiczne badan
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Badani zostali poproszeni o wypetnienie kwestionariusza z mysla
o jednym dziecku — udzielone odpowiedzi odnosity sie do 55% chtopcow
(221 o0s6b), 44% dziewczynek (175 osdéb) i 1% dzieci, ktérych ptci nie
okreslono w kwestionariuszu (4 osoby). Odpowiedzi dotyczyty gtédwnie
dzieci i nastolatkéw w okresie wczesnej adolescencji (w tym przypadku
do 15. roku zycia): w badanej grupie wypowiadali sie rodzice dzieci
z przedszkola i klas |-l (55%, 221 os6b), klas IV-VIII szkoty podstawowej
(52%, 208 osdb) oraz szkét Srednich (19%, 76 osdb). Rozktad wieku dzieci,
o ktérych wypowiadaja sie badani rodzice, ilustruje wykres 7.

Wykres 7. Rozktad wieku dzieci, o ktérych wypowiadajg sie badani rodzice

208

® 7-10 lat = 10-15 lat powyzej 15 lat

Zrédto: badania wtasne N =400

Prawie wszystkie dzieci (98,5%, 394) byty uczniami szkét publicznych.
Najliczniejszg grupe stanowili uczniowie szkét podstawowych (73%,
292 osoby) i licedw (21%, 85 osdéb). Informacje te zostaty zawarte
na wykresie 8.
Respondenci byli gtéwnie mieszkancami centralnego (33%, 136 osdb)
i potudniowego (56%, 223 osoby) subregionu. W badanej grupie
zdecydowang wiekszos¢ (78%, 312 osdb) stanowili mieszkancy miast.
Rodzicéw poproszono o okreslenie, czy ich dzieci zostaty objete
pomocag psychologiczno-pedagogiczng, co jest niezwykle istotne
w kontekscie prowadzonych badan — diagnozy opinii rodzicow na temat
edukacji wtagczajgcej i pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami



edukacyjnymi. Wsréd badanych rodzicéw 44% (177 osob) zadeklarowato,
ze ich dziecko korzysta z pomocy psychologiczno-pedagogicznej w szkole.
Majac swiadomos¢ liczby ucznidw korzystajacych z réznych form pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w placéwkach oswiatowych, nalezy
zwréci¢ uwage na pewng nadreprezentacje tej grupy w probie badawcze;j.
By¢ moze rodzice ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi mieli
wiekszg potrzebe i cheé podzielenia sie swoimi spostrzezeniami na temat,
ktory bezposrednio dotyczy ich dzieci.

Wykres 8. Typ placowki, do ktdrej uczeszczajg dzieci
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Zrédto: badania wtasne N =400

Rodzice, ktérzy wskazali, ze ich dziecko jest objete pomoca
psychologiczno-pedagogiczna, zostali poproszeni o okreslenie
przyczyny objecia dziecka pomoca. Trzeba podkresli¢, ze w polskim
systemie oswiaty jeden uczen moze by¢ objety pomoca psychologiczno-
pedagogiczng z uwagi na wiecej niz jedno rozpoznanie.

WSsrdd najczesciej wskazywanych przyczyn znalazty sie: orzeczenie
o potrzebie ksztatcenia specjalnego (22%, 89 osbb), opinia z poradni
psychologiczno-pedagogicznej (21%, 82 osoby), zaburzenia zachowania
lub emoc;ji (10%, 40 oséb). Inne odpowiedzi byty podawane przez mniegj
niz 10% badanych. Szczegdtowy rozktad danych w tym zakresie zostat
przedstawiony na wykresie 9.
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Wykres 9. Przyczyny objecia dziecka pomoca psychologiczno-pedagogiczna

Zrédto: badania wtasne N =400

Nalezy mie¢ na uwadze trudnosci diagnostyczne i ograniczenia
systemowe, zwigzane z procedurami przyznawania orzeczen o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, takie jak m.in. ograniczona liczba wskazan do
przyznania takiego dokumentu (ustawodawca nie przewiduje niektérych
zaburzen, jak choéby ADHD).


http://m.in

W obu analizowanych grupach uczestnicy wskazywali zblizone
zagadnienia wynikajace z pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi:

1. Rozumienie kategorii: edukacja wtaczajaca.

Badani w sposdb poprawny wskazywali definicje edukacji wtgczajacej,
przytaczajac sposdb ujmowania rozpowszechniany przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej. W trakcie wywiadu zwracano uwage na to, ze howe
ujecie rozszerza poprzedni sposdb rozumienia integracji o wskazanie
wielu wymiardw réznorodnosci, bedacych podstawa do dziatan
wtgczajacych.

2. Ocena systemu edukacji wtagczajacej w szkotach i podlegtych
badanym placéwkach w perspektywie respondentéw wraz ze
wskazaniem koniecznych zmian.

W opinii respondentéw system edukacji wtaczajacej funkcjonujacy

w szkotach i podlegtych im placéwkach boryka sie z licznymi problemami.

Podkreslano przede wszystkim, ze wdrozono go bez odpowiedniego

przygotowania organizacyjnego, takiego jak w krajach zachodnich, bez

stworzenia warunkéw niezbednych do jej realizacji, w tym kluczowego
ograniczenia liczebnosci uczniéw w klasach. Zwracano réwniez uwage

na brak przygotowania rodzicéw do wspétpracy w zakresie edukacji

wtgczajacej. Szczegdlnie niepokojgca sytuacja panuje w szkotach

branzowych, ktére — zdaniem badanych - zostaty ,,pozostawione same
sobie”. Alarmujacy jest rdwniez brak specjalistow i ,,przeludnienie klas”
przy jednoczes$nie duzej liczbie ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Respondenci wskazywali tez na systemowy problem braku
mozliwosci przekazywania informacji o uczniach na kolejnych etapach
edukaciji, co skutkuje koniecznoscig ponownej, czasochtonnej diagnozy
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i utrudnia efektywne nauczanie. W efekcie nauczyciele, mimo posiadania
odpowiednich kompetencji, pracujg w warunkach silnego obcigzenia, sg
przemeczeni i zestresowani.

Badani podkreslali przede wszystkim potrzebe odpowiedniegj
organizacji pracy, w tym wtasciwego ustalenia liczby ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasach. Zwracali uwage
na koniecznos$¢ zapewnienia specjalistycznego wsparcia dostosowanego
do realnych potrzeb szkoty oraz na potrzebe szkolen adekwatnych
do poziomu wiedzy nauczycieli. Podnoszono réwniez problem braku
czasu pedagogow szkolnych na pogtebiong analize sytuacji uczniow
i wspolne planowanie dziatan. Badani zwracali uwage na brak zgody
czesci dyrektoréow na udziat nauczycieli w niezbednych szkoleniach oraz
na to, ze potrzebujg oni realnego, konkretnego wsparcia, a nie jedynie
deklaraciji.

3. Ocenaobecnhego w szkotach systemu edukacji integracyjnej.
Respondenci podkreslali, ze w obecnym systemie edukacji
integracyjnej konieczne jest przede wszystkim przywrécenie rownowagi
organizacyjnej. Wskazywali, ze sytuacja ucznidw zaréwno w normie
rozwojowej, jak i z niepetnosprawnosciami jest znacznie lepsza
w szkotach oraz klasach integracyjnych, gdzie jasno okreslono proporcje
miedzy liczbg uczniéw petno- i niepetnosprawnych oraz zasady
wspotpracy nauczycieli. Zwracali uwage, ze wiele szkodt po raz pierwszy
mierzy sie z konsekwencjami wprowadzenia edukacji wtgczajacej,
a nauczyciele czesto nie wiedzg, jak reagowa¢ w nowych, trudnych
sytuacjach. Wsrdéd obaw nauczycieli pojawita sie takze kwestia braku
odpowiedniej wiedzy medycznej i specjalistycznej, niezbednej przy pracy
z niektérymi uczniami. Dodatkowo sygnalizowali, ze uczniowie zdolni —
rowniez wymagajacy wsparcia — sg odsuwani na dalszy plan z powodu
nadmiernego obcigzenia zwigzanego z praca z uczniami posiadajgcymi
orzeczenia. Zardwno nauczyciele, jak i specjalisci wspierajacy podnosza
alarm dotyczacy niewystarczajgcego wsparcia kadrowego: nauczycielom
brakuje odpowiednich zasobdw, a specjalisci majg zbyt mato godzin i zbyt
duze obcigzenie wynikajace z niedoboru wykwalifikowanej kadry.



4. Aktualne i deklarowane formy wsparcia nauczycieli/placowek

w zakresie pracy z uczniami ze SPE.

Badani akcentowali swoje zaangazowanie w udzielanie wsparcia
nauczycielom i placéwkom w pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Wsparcie to obejmuje prowadzenie szkolen, warsztatéw
i spotkan, cho¢ czesto pojawia sie trudnosé w dopasowaniu terminéw tak,
aby wszyscy zainteresowani mogli w nich uczestniczy¢.

W zakresie preferowanych form wsparcia badani wskazywali m.in.
szkolenia online, zaznaczajac jednak, ze taka forma znaczaco rézni
sie jakoscig od spotkan stacjonarnych i czesto wptywa na mniejsze
zaangazowanie nauczycieli. Podkreslali rowniez koniecznos$¢ pracy
obejmujacej nie tylko potrzeby uczniéw ze SPE i ich rodzicow, ale takze
sytuacje dzieci petnosprawnych, aby — koncentrujac sie na trudnych
sytuacjach wynikajgcych z obecnosci uczniéw ze SPE - nie doprowadzi¢
do ich marginalizaciji. Za istotne uznawali takze szkolenia dotyczace
radzenia sobie z konfliktami. Ws$réd propozycji systemowych pojawit sie
pomyst wprowadzenia ,,urlopu szkoleniowego” z jasno okreslong liczba
dni w semestrze, ktéry gwarantowatby kazdemu nauczycielowi mozliwos¢
odbycia niezbednych szkolen bez ryzyka blokowania go przez obowigzki
szkolne.

Dyrektorzy oraz nauczyciele zgtaszali zapotrzebowanie na ré6znorodne
formy wsparcia, ktore pozwolityby im skuteczniej radzi¢ sobie
z wyzwaniami codziennej pracy. Za szczegdlnie istotne uznali wsparcie
w zakresie wspotpracy z rodzicami, zwtaszcza w sytuacjach kontaktu
z rodzicami trudnymi czy roszczeniowymi. Podkreslali takze potrzebe
pedagogizacji rodzicow, szczegdlnie tych wychowujgcych dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, oraz konieczno$é¢ odpowiedniego
przygotowania nauczycieli do prowadzenia takich dziatan.

Wskazywali rowniez na rosnaca koniecznos$¢ wspierania samych
nauczycieli, zwtaszcza w obszarze zdrowia psychicznego i radzenia
sobie ze stresem wynikajacym z nadmiernego obcigzenia obowigzkami
oraz ze zwiekszonej odpowiedzialnosci. Duzym zainteresowaniem
cieszyty sie takze szkolenia dotyczace wspoétpracy miedzy nauczycielem
prowadzacym a nauczycielem wspoétorganizujgcym proces ksztatcenia,
ktére z powodzeniem realizowano juz w kilku edycjach. Respondenci
podkreslali potrzebe otrzymywania wsparcia adekwatnego do biezacych,
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zgtaszanych problemoéw, tak aby dziatania pomocowe byty rzeczywiscie
uzyteczne i dostosowane do realnych sytuacji szkolnych.

5. Ocena przez badanych predyspozycji i przygotowania nauczycieli

w placéwkach w kontekscie pracy z uczniem ze SPE.

Badani oceniali predyspozycje i przygotowanie nauczycieli do pracy
z uczniem ze SPE jako zréznicowane, zwracajgc uwage na wyrazne
réznice miedzy pedagogami pracujgcymi w przedszkolach i klasach
I-11l a nauczycielami uczacymi na pézniejszych etapach edukacji.
Akcentowali, ze nauczyciele wczesnych etapdéw ksztatcenia sg zazwyczaj
lepiej przygotowani do pracy z dzie¢mi i uczniami o zréznicowanych
potrzebach — majg zdecydowanie wiekszg wiedze i umiejetnosci, ktére
pozwalajg im dostosowaé metody pracy do ucznidéw (w tym dzieci ze
SPE). Tzw. nauczyciele ,,przedmiotowcy” nie posiadajg tak rozlegtej
wiedzy pedagogicznej (diagnostycznej, wychowawczej i metodycznej), co
przektada sie na trudnosci w pracy ze zréznicowang grupg ucznidw.

6. Deklaracje na temat zmian potrzebnych w zakresie wspierania szkot

i nauczycieli ze wzgledu na ucznioéw ze SPE.

Respondenci wskazywali na potrzebe wprowadzenia zmian w zakresie
wsparcia szkot i nauczycieli pracujgcych z uczniami ze SPE. Zwracali
uwage przede wszystkim na koniecznos$¢ dostosowania liczebnosci klas,
poniewaz obecne przepisy dopuszczajg wieksza liczbe uczniéw w klasach
ogolnodostepnych niz w klasach integracyjnych, mimo ze te drugie
korzystajg z dodatkowego wsparcia. Podkreslali réwniez potrzebe zmiany
podejscia do roli rodzicéw, ktérzy — jako wspdétodpowiedzialni za proces
edukacyjny — powinni by¢ zobowigzani do systematycznej wspotpracy
ze szkotg oraz rozliczani z realizacji swoich obowigzkdw, takich jak:
organizowanie dodatkowego wsparcia specjalistycznego, uczestnictwo
w terapii czy wspoéttworzenie i wdrazanie wspolnego z nauczycielami
programu dziatan podejmowanych takze w srodowisku domowym.

7. Trudnosci/braki dostrzegane przez badanych w zakresie pracy
zuczniem ze SPE i jego rodzing w podlegajacych im placéwkach.
Badani wskazywali przede wszystkim na brak przygotowania

nauczycieli do pracy w tak wymagajacych warunkach, co prowadzi

do narastajgcej frustracji i checi odejscia z zawodu z powodu



niewystarczajgcego przygotowania, nieadekwatnych warunkéw pracy
oraz nadmiernego przecigzenia. Zwracali uwage na rosngce oczekiwania
spoteczne wobec nauczycieli oraz presje wywierang przez rodzicéw,
ktdrzy coraz czesciej probujag kontrolowac ich dziatania. Problematyczne
sag rowniez duze réznice miedzy szkotami integracyjnymi a masowymi
— te pierwsze majg lepiej przygotowanag kadre, natomiast w szkotach
masowych zaréwno nauczyciele, jak i dyrektorzy czujg sie przyttoczeni
nowymi obowigzkami.

Badani podkreslali ponadto brak spéjnych, dtugofalowych programow
wsparcia, ktére umozliwiatyby ciggte monitorowanie sytuacji dziecka
na kolejnych etapach edukacji. Wskazywali na trudnosci wynikajace
z ograniczen prawnych — nauczyciele nie moga kierowaé ucznia do
poradni ani uzyskac¢ wgladu do orzeczen bez zgody rodzicéw, co sprawia,
ze w szkotach ponadpodstawowych przez dtugi czas nie znajg faktycznych
potrzeb ucznia. Dodatkowo brakuje specjalistycznego wsparcia, w tym
psychologéw czy seksuologéw, mimo narastajgcej liczby problemow,

z ktérymi nauczyciele nie sa w stanie poradzi¢ sobie samodzielnie.

Nauczyciele najczesciej zwracali sie 0 pomoc w sytuacjach
zwigzanych z trudnosciami rodzicéw dzieci z niepetnosprawnosciami,
ktdrzy nierzadko majg problem z obiektywna ocena potrzeb i mozliwosci
swoich dzieci, co znaczgco utrudnia wspotprace. Nauczyciele
potrzebowali wsparcia w pracy z uczniami agresywnymi, poniewaz
to wtasnie zachowania agresywne stanowig dla nich najwieksze wyzwanie
i sg okreslane jako ,rozwalajagce system”, mimo ze nauczyciele potrafig
radzi¢ sobie w wielu wymagajgcych sytuacjach edukacyjnych.

Wedtug badanych jedng z najtrudniejszych sytuaciji jest
funkcjonowanie szkét branzowych, gdzie w klasach liczgcych czesto
ponad 30 osdb zdecydowana wiekszos$¢ uczniéw ma specjalne potrzeby
edukacyjne, a dodatkowo niemal potowe stanowig dzieci z Ukrainy.

W takich warunkach nauczyciele nie maja realnej mozliwosci udzielania
adekwatnego wsparcia, co poteguje ich bezradnosé, frustracje i poczucie
przecigzenia.

8. Dobre rozwigzania praktyczne i wartosciowe pomysty w zakresie
pracy nauczycieli z uczniem ze SPE i jego rodzina.
Dyrektorzy i nauczyciele za cenne uznawali dziatania zwigzane

z pedagogizacjg rodzicoéw oraz odpowiednim przygotowaniem nauczycieli
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do wspétpracy z nimi. Podkreslali rowniez znaczenie zintegrowanej pracy
nauczyciela, rodzica i dziecka, opartej na wspélnej odpowiedzialnosci
za osiggane rezultaty, co sprzyja lepszemu funkcjonowaniu ucznia

i spéjnosci oddziatywan edukacyjnych.

9. Rekomendacje dla edukacji w wojewédztwie $laskim
po przeprowadzeniu badan fokusowych:

Na podstawie przeprowadzonych badan fokusowych mozliwe byto
sformutowanie rekomendac;ji dla edukacji w wojewddztwie slaskim.
Warto nadmienic¢, ze wskazania te zostaty zaprezentowane na spotkaniu
Slaskiej Rady Edukacji w listopadzie 2024 r. Uczestnicy spotkania
podkreslili zasadnos¢ najwazniejszych kwestii, zgadzajac sie tym
samym z opiniami badanych nauczycieli (w tym nauczycieli specjalistéw,
dyrektoréw szkét i przedstawicieli jednostek samorzadu terytorialnego).
WSsréd zalecen dla edukacji w wojewddztwie slgskim znalazty sie
nastepujace propozycje:

1. Niezbedne jest wprowadzenie dziatarn majacych na celu uregulowanie
kwestii organizacyjnych w zakresie edukacji wtgczajgcej w szkotach
publicznych —w tym jako pierwszoplanowe wskazywane jest dziatanie
dotyczace maksymalnej liczby uczniéw ze SPE w jednej klasie (takze
w szkotach branzowych).

2. Rodzice powinni by¢ przygotowywani do wspotpracy z nauczycielami
i specjalistami w zakresie optymalizacji procesu ksztatcenia
i wychowania ich dzieci. Nauczyciele i specjalisci zatrudnieni
w szkotach muszg angazowac sie w proces pedagogizacji rodzicow
w tym zakresie.

3. Istotne jest zatrudnienie w szkotach/przedszkolach wystarczajacej
liczby specjalistow, ktérych zadaniem jest wspieranie pracy placowki
i rodzicow - ze zwrdéceniem uwagi na niedelegowanie im zadan,
ktére w efekcie uniemozliwiajg wywigzywanie sie z powierzonych
obowiagzkdéw.

4. Zasadne jest umozliwienie nauczycielom wgladu w dokumentacje,
ktéra dotyczy sytuacji ucznidw ze SPE, co utatwi szybka $ciezke
wsparcia specjalistycznego z wykorzystaniem wiedzy i doswiadczenia
nauczycieli (zwtaszcza na etapie wczesnej edukaciji), by utrzymac
ciggtos¢ oddziatywan pomocowych.
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11.

Nalezy rozwazy¢ opracowanie systemu wsparcia nauczycieli w postaci
szkolen adekwatnych do potrzeb zwigzanych z edukacjg wtaczajaca,
dostosowanych do wiedzy i kompetencji nauczycieli. Nauczyciele
wyrazili najwieksze zainteresowanie szkoleniami w zakresie pracy

Z uczniem agresywnym.

Warto zwrdci¢ uwage na wspoétprace nauczycieli z nauczycielami
wspotorganizujgcymi proces ksztatcenia. Obszarami wymagajgcymi
pracy sa: komunikacja miedzy wspoétpracownikami, jasny podziat
zadan, okreslenie wspdlnego celu i sposobdéw jego osiggniecia.
Nalezy przemysle¢ opracowanie systemu umozliwiajgcego
nauczycielom udziat w niezbednych formach ksztatcenia — tzw. ,,urlop
na szkolenia”.

Konieczne jest zwrécenie uwagi na uczniow bez specjalnych potrzeb
edukacyjnych (w tzw. ,,normie”), ktérzy przy mocnej koncentracji
szkoty i nauczycieli na pracy z uczniami ze SPE sg niejako spychani

na margines i nie otrzymujg wsparcia adekwatnego do ich mozliwosci
(brak czasu na rozwijanie potencjatu, koniecznos$¢ czekania na innych,
brak uwagi nauczyciela).

Warto rozwazy¢ opracowanie systemu wsparcia nauczycieli w zakresie
zwigzanym z ich zdrowiem psychicznym i poziomem stresu, bedgcego
efektem nadmiernego przecigzenia obowigzkami i powiekszong
odpowiedzialnoscia.

. Nalezy zwréci¢ uwage na trudnosci nauczycieli zwigzane z praca

z uczniami z doswiadczeniem traumy i w sytuacjach kryzysowych.
Dobrym rozwigzaniem bedzie zaréwno wyposazenie nauczycieli

w wiedze i umiejetnosci w zakresie pomocy osobom w gtebokim
kryzysie, jak i objecie ich wsparciem i pomocag psychologicznag

w obliczu zgtaszanych problemoéw.

Warto zaplanowa¢ dodatkowe nagradzanie sukceséw dydaktycznych,
wychowawczych i pomocowych pracownikéw oswiaty, ktorzy wykazuja
sie wyjatkowymi umiejetnosciami i kompetencjami w pracy z uczniami
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Badani nauczyciele, specjalisci, dyrektorzy i pracownicy jednostek

samorzadu terytorialnego zgodnie wskazali najbardziej istotne problemy
w zakresie realizowania w $laskich szkotach pomocy psychologiczno-
pedagogicznej. Tym samym mozna stwierdzié¢, ze wymienione przez

nich obszary problemowe sg znaczgcym aspektem pracy z uczniami
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ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i warto byto uczynic¢ je
przedmiotem badan sondazowych, ktére umozliwity rzetelne i doktadne
zobrazowanie badanego zjawiska.

Badania dotyczace edukacji wtgczajacej miaty na celu poznanie
ztozonej perspektywy obejmujacej trzy grupy osob badanych: zaréwno
dyrektoréw i nauczycieli przedszkoli oraz szkét, jak i rodzicéw uczniow.
Przyjeto, ze sposdb postrzegania proceséw zwigzanych z wdrazaniem
edukacji wtagczajgcej jest uwarunkowany rolg petniong w srodowisku
(przed)szkolnym oraz zakresem odpowiedzialnosci poszczegdlnych
grup. Rodzice odnosza sie do tych zagadnien przede wszystkim z punktu
widzenia doswiadczen wtasnych i potrzeb swoich dzieci, natomiast
kadra pedagogiczna oraz osoby zarzadzajgce instytucjami edukacyjnymi
koncentrujg sie na aspektach organizacyjnych, formalnych, systemowych.
Jednoczesnie uwzgledniono mozliwos¢ wystepowania zréznicowanych
opinii takze wewnatrz poszczegdlnych grup, wynikajacych z odmiennego
zakresu kompetencji, dostepu do informacji oraz intensywnosci
kontaktoéw z uczniami i ich rodzinami.

Jedna z istotnych kategorii, o ktére pytano respondentéw zaréwno
w badaniach jakosciowych, jakiilosciowych, dotyczyta rozumienia
edukacji wtaczajacej odnoszacej sie do jej celdw, zatozen, warunkow.
Badani w kwestionariuszu ankiety zostali poproszeni o wyrazenie
opinii' z zastosowaniem 5-stopniowej skali do wypowiedzi zwigzanych
z roznymi aspektami edukacji wtgczajgcej, ktore zostaty przygotowane
na podstawie wynikéw badan fokusowych.

(Roz)poznanie, w jaki sposdb dyrektorzy rozumieja idee edukaciji
wtaczajgcej, stanowi o jakosci organizacji pracy placowki oswiatowej
w danym zakresie, pozwala na adekwatne wsparcie nauczycieli oraz

1 Zewzgledu na brak obowigzku odnoszenia sie przez wszystkich respondentéw do
kazdej wypowiedzi, na wykresie przedstawiono liczebno$¢ badanych deklarujacych
poszczegblne odpowiedzi (np. N =53, N = 52).



stworzenie optymalnych i bezpiecznych warunkéw do rozwoju dla
uczniéw. W przypadku stwierdzenia: ,Zadaniem edukacji wtaczajacej
jest umozliwienie ksztatcenia wszystkim uczniom, z uwzglednieniem ich
indywidualnych potrzeb i mozliwosci” (N = 53), dominowaty odpowiedzi
potwierdzajgce te idee. Najliczniejsze grupy stanowili respondenci
zdecydowanie zgadzajagcy sie — 26 0s0Ob, czy raczej zgadzajacy sie —

20 os6b. Niewielka liczbe odpowiedzi stanowity wskazania neutralne
(odpowiedzi: ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”) — 4 osoby.
Najrzadziej pojawiaty sie odpowiedzi negatywne: 2 osoby raczej sie nie
zgodzity, a tylko 1 osoba zdecydowanie sie nie zgodzita.

W kolejnym pytaniu poproszono dyrektoréw o ustosunkowanie sie
do idei integracyjnej, wynikajacej z zatozen i celdw edukacji wtaczajacej
(N =53). Analiza odpowiedzi badanych na stwierdzenie: ,,Edukacja
wtaczajgca ma na celu integracje uczniéw, z uwzglednieniem ich
indywidualnych potrzeb i mozliwosci”, wskazywata, ze prawie potowa
respondentéw (26 osdb) zdecydowanie zgadzata sie z nim, a 20 os6b
raczej sie zgadzato. Odpowiedzi neutralne (,,ani sie zgadzam, ani sie nie
zgadzam”) byty nieliczne — wskazaty je 4 osoby. Najrzadziej pojawiaty sie
odpowiedzi negatywne — uzyskano 2 wskazania ,,raczej sie nie zgadzam”
oraz 1 odpowiedz ,zdecydowanie sig nie zgadzam”.

W ankiecie dyrektorzy mieli réwniez odpowiedzie¢ na stwierdzenie
dotyczace spostrzegania edukacji wtgczajgcej przez pryzmat zapewnienia
réwnosci szans w procesie uczenia sie — nauczania (N =52). W tym
przypadku analiza danych wskazywata na zréznicowanie opinii.
Najwieksza grupa respondentéw — niemalze 1/3 badanych — wyrazita
umiarkowang zgode, zaznaczajac opcje ,raczej sie zgadzam”. Kolejna
liczng grupe tworzyli badani zdecydowanie zgadzajacy sie — 14 osdb.
Natomiast 8 respondentéw wskazato kategorie ,,ani sig zgadzam, ani
sie nie zgadzam”. Najrzadziej pojawiaty sie odpowiedzi wyrazajgce brak
zgody: 6 osbb raczej sie nie zgodzito i tyle samo os6b zdecydowanie sie
nie zgodzito z twierdzeniem.

Wyrazne zréznicowanie stanowisk pojawito sie przy analizie
odpowiedzi na stwierdzenie: ,,Edukacja wtaczajgca powinna by¢
realizowana w szkotach ogélnodostepnych” (N = 53). Najliczniej byty
reprezentowane dwie przeciwstawne kategorie odpowiedzi: 13 oséb
zdecydowanie zgadzato sie z tym twierdzeniem oraz 13 badanych raczej
sie nie zgadzato, wskazujac na polaryzacje pogladéw. Kolejna grupe
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stanowity osoby wybierajgce kategorie ,,ani sie zgadzam, ani sie nie
zgadzam” - 9 respondentéw. Rzadziej wybierano odpowiedz ,,raczej
sie zgadzam” — 7 oséb. Najmniej oséb wskazato ,, zdecydowanie sie nie
zgadzam” - 10 badanych. Szczegétowe dane prezentuje wykres 10.

Wykres 10. Deklaracje badanych dyrektoréow na temat zatozen i celéw edukaciji

wtgczajacej (cz. 1)

Zrédto: badania wtasne

Kluczowym elementem rozumienia i realizacji idei edukacji
wtgczajacej sg przekonania kadry pedagogicznej dotyczace zaréwno
uczniéw ,.w normie”, jak i uczniéw ze SPE, zwigzane z uwzglednieniem
réwnosci szans w procesie uczenia sie — nauczania. Wptywajg one na to,
jak obie grupy moga wspottworzyé wspdlng przestrzen edukacyjna,

w ktdrej réznorodnos¢ jest postrzegana jako wartos$é oraz czynnik
sprzyjajacy edukaciji?.

W kwestionariuszu ankiety dyrektoréw poproszono, aby ustosunkowali
sie do zatozenia, ze wszyscy uczniowie powinni mie¢ mozliwosé uczenia
sie w szkole ogélnodostepnej (N = 53), co jest jednym z istotnych zatozen

2 A.Zamkowska, Przygotowanie przysztych nauczycieli do edukacji wtaczajacej—
wytyczne miedzynarodowe i kierunki zmian, ,Roczniki Pedagogiczne” 2021, nr 3,
s. 56-57.



koncepcji edukacji wtaczajgcej. Niemalze 1/4 respondentéw (14 oséb)
zaznaczyta odpowiedz ,raczej sie nie zgadzam”, a 11 dyrektorow
zdecydowanie sie nie zgodzito. Podobna grupa badanych — 11 oséb —
wybrata kategorie ,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”. Odpowiedzi
potwierdzajgce stwierdzenie byty mniej liczne: 10 osdb wskazato ,,raczej
sie zgadzam”, natomiast jedynie 7 dyrektoréw zdecydowanie zgodzito sie
z twierdzeniem.

Do zadan nauczyciela realizujgcego edukacje wtaczajaca nalezy takie
modyfikowanie programu nauczania, aby odpowiadat on mozliwosciom
ucznia — obejmuje to dostosowanie wymagan edukacyjnych, form oceniania
i uwzglednienie indywidualnych potrzeb ucznia. Dyrektoréw zapytano wiec
o ustosunkowanie sie do stwierdzenia, ze wszyscy uczniowie powinni mie¢
te same wymagania edukacyjne (N = 53). Analiza odpowiedzi wskazata
brak poparcia dla jednolitych wymagan. Najwiecej respondentow wybrato
odpowiedz ,,raczej sie nie zgadzam” — 19 osdéb, a kolejnych 14 badanych
zaznaczyto kategorie ,,zdecydowanie sie nie zgadzam”. Neutralng postawe
(ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”) przyjeto 10 respondentow.
Odpowiedzi pozytywne pojawiaty sie znacznie rzadziej: 3 osoby wskazaty

»raczej sie zgadzaty”, a 7 oséb — ,,zdecydowanie sie zgadzato”.

Z analizy odpowiedzi na zdanie: ,Istniejg takie trudnosci,
ktére sprawiajg, ze uczniowie nie powinni uczeszczac do szkoty
ogdlnodostepnej” (N = 52), wynikato, iz potowa respondentdéw (26 oséb)
zdecydowanie sie z nim zgodzita. Kategorie ,,raczej sie zgadzam” wybrato
15 dyrektoréw, natomiast 4 osoby udzielity odpowiedzi ,,ani sie zgadzam,
ani sie nie zgadzam”. Podobnie niewielka byta grupa wyrazajaca brak
zgody: 3 osoby raczej sie nie zgodzity, a kolejne 3 osoby zdecydowanie
odrzucity to stwierdzenie.

Nierzadko w powszechym dyskursie pojawiajg sie stereotypy
zwigzane chociazby z przekonaniem, iz edukacja wtaczajgca dla dzieci

W normie” jest niekorzystna®. Poproszono réwniez dyrektoréw o ocene
tego stwierdzenia (N = 52). Najwiecej badanych zaznaczyto odpowiedz
»raczej sie zgadzam” - 21 osob, a 15 respondentéw wyrazito zdecydowang

3 Por. K. Cwirynkato, A. Zyta, Przekonania nauczycieli na temat edukacji wtgczajacej.
Raport z badan, ,,Szkota Specjalna 2015, nr 4, s. 53; A. Paseka, S. Schwab, Parents’
attitudes towards inclusive education and their perceptions of inclusive schooling,

“European Journal of Special Needs Education” 2020, s. 254-272, https://doi.org/10.10
80/08856257.2019.1665232.
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zgode. Odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” wskazato
10 oso6b. Zdecydowanie rzadziej pojawiaty sie odpowiedzi negatywne:
5 badanych ,,raczej sie nie zgodzito”, a tylko 1 osoba ,,zdecydowanie sie
nie zgodzita”.

Dyrektoréw poproszono takze o ustosunkowania sie do przekonania,
Ze uczniowie bez specjalnych potrzeb edukacyjnych (,,w normie”)
sg pomijani w toku realizacji zatozen edukacji wtgczajgcej (N = 53).
Najliczniejsza grupe stanowili dyrektorzy zdecydowanie zgadzajacy
sie z tym twierdzeniem — 20 oséb, a 14 respondentéw deklarowato
raczej zgode. Postawe neutralng przyjeto 8 badanych. Brak zgody
byt deklarowany rzadziej — 9 osdb raczej sie nie zgadzato, a jedynie
2 dyrektoréw wyrazito zdecydowany sprzeciw. Szczegotowe dane
prezentuje wykres 11.

Wykres 11. Deklaracje badanych dotyczace zaréwno uczniow ,,w normie”, jak
i uczniéw ze SPE, zwigzane z uwzglednieniem réwnosci szans w procesie uczenia

sie —nauczania

Zrédto: badania wtasne

Niewatpliwie gotowos¢ do realizacji edukacji wtaczajacej, opierajgca
sie na postawie otwartosci oraz akceptacji tej idei, wptywa na efektywne
jej wdrazanie w placéwkach edukacyjnych*. Badania miedzynarodowe

4  Por. ). Skibska, Postawy (przekonania) nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej wobec
edukacji inkluzyjnej — struktura badanego zjawiska, ,Niepetnosprawnos¢” 2021, nr 41,



wskazujg, ze postawy nauczycieli wobec edukacji wtaczajacej nie
majg jednoznacznie pozytywnego charakteru. Metaanalizy badan
dotyczacych postaw wobec realizowania edukacji inkluzyjnej pokazuja,
ze w wielu badaniach nie odnotowano wyraznego poparcia dla tej formy
ksztatcenia, a dominujgcym stanowiskiem jest raczej umiarkowana,
ostrozna akceptacja niz petna aprobata idei inkluzji®. Sprzeciw wobec
realizacji edukac;ji inkluzyjnej, odzwierciedlany w badaniach, budzi idea
ksztatcenia uczniéw z niepetnosprawnosciami o wiekszym stopniu®
lub z niepetnosprawnoscia intelektualng w szkole ogélnoksztatcgcej’.
Zastrzezenia dotycza rowniez barier organizacyjnych i systemowych,
takich jak: niedostosowana infrastruktura szkolna, braki kompetencyjne,
kadrowe, zbyt liczne klasy, ograniczone mozliwosci indywidualizaciji
nauczania oraz obawa przed zwiekszonym obcigzeniem zawodowym?.
Dyrektorzy uczestniczacy w badaniach prowadzonych w ramach
projektu ,Slaskie. Obserwatorium edukaciji” zostali zapytani o ocene
systemu edukacji wtgczajacej w placéwkach, jak i wskazanie
niezbednych zmian, ktérych dokonanie swiadczytoby o rzeczywistej
realizacji jej zatozen w postaci ustosunkowania sie do okreslonych
twierdzen z uzyciem 5-stopniowej skali. Ze wzgledu na petniejsze
i bardziej spdjne zobrazowanie opinii na temat funkcjonowania systemu
edukacji wtagczajgcej zdecydowano sie omoéwic¢ w jednym punkcie te dwa

s 132-147; S. Rakap, L. Kaczmarek, Teachers’ attitudes towards inclusion in Turkey,
“European Journal of Special Needs Education” 2010, no. 25, s. 59-74.

5 Por. A. De Boer, S. J. Pijl, A. Minnaert, Regular primary schoolteachers’ attitudes
towards inclusive education: A review of the literature, “International Journal
of Inclusive Education” 2011, no. 15, s. 331-353; F. Guillemot, F. Lacroix., . Nocus,
Teachers’ attitude towards inclusive education from 2000 to 2020: An extended meta-
analysis, “International Journal of Educational Research Open” 2022, no. 3, 100-175.

6 Por. E. Avramidis, B. Norwich, Teachers’ attitudes towards integration/inclusion:
A review of the literature, “European Journal of Special Needs Education” 2002, no.
17(2), s. 129-147.

7 Por. Z. Gajdzica, Opinie nauczycieli szkét ogdlnodostepnych na temat edukacji
wtaczajacej uczniow z lekkim uposledzeniem umystowym w kontekscie toczacej sie
reformy ksztatcenia specjalnego, W: Z. Gajdzica (red.), Uczen z niepetnosprawnoscia
w szkole ogdlnodostepnej, Oficyna Wydawnicza ,Humanitas”, Sosnowiec 2011.

8 |. Chrzanowska, Postawy wobec edukacji wtaczajacej - jakie skutki?, W:

I. Chrzanowska, G. Szumski (red.), Edukacja wtgczajgca w przedszkolu i szkole...,
s. 44-53.
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wzajemnie powigzane aspekty — ocene systemu edukacji inkluzyjnej oraz
deklaracje koniecznych zmian.
Badanych dyrektoréw poproszono o odniesienie sie do twierdzen,
ktore z jednej strony odzwierciedlaja ich sposéb postrzegania edukaciji
wtgczajacej, a z drugiej — ukazujg (nie)przygotowanie do jej wdrazania
w codziennej praktyce edukacyjnej. Respondentéw zaproszono do
ustosunkowania sie do stwierdzen, stworzonych na podstawie wynikéw
badan fokusowych, odnoszacych sie do: probleméw systemowych
oraz merytorycznych, liczebnosci klas i obcigzen nauczycieli. Istotnymi
zagadnieniami byty warunki pracy nauczycieli w zakresie wspierania
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz dostepnosc¢
i wspotpraca specjalistow.
W nawigzaniu do identyfikacji probleméw systemowych oraz
merytorycznych badani deklarowali swojg opinie wobec stwierdzenia:
»Edukacja wtaczajgca jest stuszng ideg, jednak system szkolnictwa

w Polsce nie jest przygotowany do realizowania jej zatozen”. Analiza
odpowiedzi wskazywata na wyrazna przewage postaw aprobujacych

to zagadnienie. Ponad potowa respondentéw - 27 0séb - ,,zdecydowanie
sie zgadzata” z tg odpowiedzia. Kolejng, czesto wybierang kategorig

byta odpowiedz ,,raczej sie zgadzam”, zaznaczona przez 15 badanych.
Natomiast 5 dyrektoréw wybrato opcje ,,raczej sie nie zgadzam”.
Neutralne stanowisko (,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”) przyjety
4 osoby, a jedynie 2 osoby ,,zdecydowanie sie nie zgadzaty”.

Poznanie opinii wobec zdania: ,,Edukacja wtgczajgca zostata
wprowadzona bez konsultacji z nauczycielami i specjalistami”,
wskazywato, iz najwiecej respondentéw — 20 oséb — deklarowato
odpowiedz ,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”. Kolejnymi
pod wzgledem liczebnosci kategoriami byty odpowiedzi ,,raczej sie
zgadzam” oraz ,,zdecydowanie sie zgadzam” z tym stwierdzeniem,
wybrane przez 14 badanych kazda. Odpowiedzi negatywne wystepowaty
rzadziej: 3 osoby zaznaczyty ,raczej sie nie zgadzam”, a 2 osoby -

»zdecydowanie sig nie zgadzam”.

Dyrektoréw zapytano réowniez o ustosunkowanie sie do stwierdzenia,
iz nauczyciele nie sg odpowiednio przygotowani do realizacji zatozen
edukacji wtagczajacej w placéwkach edukacyjnych. Najwiecej
respondentéw — 22 osoby - raczej zgodzito sie z tg opinig. Odpowiedz

»zdecydowanie sie zgadzam” zostata wybrana przez 12 oséb, natomiast



niemalze 1/5 badanych (10 respondentdéw) deklarowata wybdr kategorii
»raczej sie nie zgadzam”. Postawe neutralng (,,ani sie zgadzam, ani sie nie
zgadzam”) przyjeto 7 respondentdw, a jedynie 2 osoby ,,zdecydowanie sie
nie zgadzaty”.

Badani oceniali takze twierdzenie: ,,Nauczyciele posiadajg
wystarczajgca wiedze i umiejetnosci do pracy z uczniami ze SPE”. Jego
analiza wykazata przewage odpowiedzi krytycznych. Najliczniejsza
kategorig byta odpowiedz ,raczej sie nie zgadzam?”, ktdrg zaznaczyto
20 respondentdw. Z kolei 14 oséb wybrato odpowiedz ,,raczej sie
zgadzam”. Neutralne stanowisko (,,ani sie zgadzam, ani si¢ nie zgadzam”)
zajeto trzecie miejsce pod wzgledem czestosci — zostato wskazane
przez 10 badanych. Odpowiedzi skrajne pojawiaty sie najrzadzie;j:

5 respondentéw ,,zdecydowanie sie nie zgadzato”, a jedynie 3 osoby
»,zdecydowanie sie zgadzaty” z tym twierdzeniem. Szczegétowe dane
prezentuje wykres 12.

Wykres 12. Deklaracje dyrektoréw na temat problemow systemowych
i merytorycznych dotyczacych edukacji wtgczajacej

Zrédto: badania wtasne

W wywiadach fokusowych badani odnosili sie takze do zagadnienia
zwigzanego z przeludnieniem klas i nadmiernym obcigzeniem nauczycieli,
co ma kluczowe znaczenie dla jakosci realizacji edukacji wtaczajacej
i dobrostanu ucznidéw oraz nauczycieli.
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Waznym czynnikiem utrudniajgcym prace z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, wskazywanym przez uczestnikéw badan
fokusowych, byta nadmierna liczebnos$¢ klas oraz zbyt duza liczba
uczniéw ze SPE w jednej grupie. W kwestionariuszu ankiety zapytano
wiec dyrektordw o ustosunkowanie sie do tych stwierdzen. 30 dyrektoréw
zdecydowanie zgodzito sie, ze stwierdzeniem: ,,Zbyt duza liczba uczniéw
w klasie uniemozliwia prace z uczniami ze SPE”. Kolejne 14 oséb ,,raczej
sie zgodzito” z tg opinig, co potwierdza silne przekonanie o istnieniu takiej
bariery. Odpowiedzi neutralne pojawity sie sporadycznie — zaznaczyty je
jedynie 3 osoby. Podobnie niewielka byta liczba wskazanh negujacych -

3 dyrektoréw ,,raczej sie nie zgodzito”, a kolejne 3 osoby wyrazity
zdecydowang niezgode.

Podobnie ksztattowaty sie odpowiedzi na stwierdzenie dotyczace
liczby uczniow ze SPE w klasie. Najliczniejsza grupe stanowili
dyrektorzy zdecydowanie zgadzajacy sie z tym twierdzeniem — 34 osoby,
natomiast 11 respondentéw wybrato odpowiedz ,raczej sie zgadzam”.
Odpowiedzi w kategorii ,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”
wystepowaty sporadycznie —zaznaczyty jg tylko 2 osoby. Nieliczna
byta réwniez grupa badanych wyrazajacych brak zgody: 3 dyrektoréw

»,raczej sie nie zgodzito”, a kolejne 3 osoby zdecydowanie odrzucity
to stwierdzenie.

Obciazenie pracg nauczycieli stanowi kolejny czynnik, ktéry — obok
liczebnosci klas -moze ogranicza¢ mozliwosci udzielania uczniom ze
SPE potrzebnego wsparcia. Dyrektoréw poproszono zatem o ocene
stwierdzenia: ,,Zbyt duze obcigzenie nauczycieli (liczba godzin, nadmiar
obowigzkdéw) uniemozliwia im udzielanie potrzebnego wsparcia uczniom
ze SPE”. Z analiz odpowiedzi wynika, iz niemalze potowa badanych
(23 osohy) zdecydowanie zgadza sie z tym pogladem, a 14 oséb wybrato
kategorie ,raczej sie zgadzam”. Neutralne stanowisko (,,ani sie zgadzam,
ani sie nie zgadzam”) zostato wskazane przez 8 respondentéw. Taka sama
liczba osdb (8) wyrazita umiarkowany brak zgody, zaznaczajgc kategorie

»,raczej sie nie zgadzam”. W badanej grupie nie odnotowano odpowiedzi
»zdecydowanie sie nie zgadzam”. Szczegotowe dane prezentuje
wykres 13.



Wykres 13. Deklaracje badanych dyrektoréow na temat liczebnosci klas i obcigzen

nauczycieli

34
30
23
14 14
11
8 8
3 3 3 3 3, I
N . | N ]

zdecydowanie sie nie raczejsie nie zgadzam ani sie zgadzam, ani  raczej sie zgadzam zdecydowanie sie
zgadzam sie nie zgadzam zgadzam
| Zbyt duza liczba ucznidw w klasie uniemozliwia prace z uczniami ze SPE

B Zbytduza liczba uczniéw ze SPE w jednej klasie uniemozliwia udzielanie im odpowiedniego wsparcia

W procesie uczenia sig—nauczania ) . . ) o ) )
Zbyt duze obciazenie nauczycieli (liczba godzin, nadmiar obowigzkéw) uniemozliwia im udzielanie

potrzebnego wsparcia uczniom ze SPE

Zrédto: badania wtasne N=53

Edukacja wtaczajaca stanowi wielowymiarowy proces, w ktérymi
istotne jest monitorowanie takich obszaréw, jak: dostep nauczycieli do
rzetelnej diagnozy i wspotpracy ze specjalistami, rozpoznanie warunkow
srodowiska pracy w zakresie wspierania ucznidéw ze SPE. Analiza
tych aspektéw pozwala na lepsze rozpoznanie rzeczywistych wyzwan
placowek edukacyjnych, wdrazajacych idee edukacji wtaczajacej.

Jednymi z kluczowych komponentéw edukacji wtgczajacej sa
systematyczna i skoordynowana wspoétpraca nauczycieli z réznymi
specjalistami oraz zapewnienie dostepu do rzetelnych, petnych informacji
0 uczniu, obejmujacych jego potrzeby, mozliwosci, ograniczenia oraz
potencjat rozwojowy. Oba te elementy odpowiadajg dwdém sposréd pieciu
fundamentalnych zasad (,mozliwie najwczesniej” oraz ,wiarygodne
dane”) definiowanych przez Europejska Agencje ds. Specjalnych Potrzeb
i Edukacji Wtaczajagcej®. Efektywne planowanie, realizowanie dziatan
specjalistycznych, wychowawczych oraz dydaktycznych wymaga
od nauczycieli zaréwno znajomosci diagnozy funkcjonalnej uczniéw,
ciggtosci informacji przekazywanych na poszczegdélnych etapach edukaciji,
jakiistnienia jakosciowe;j sieci specjalistycznego wsparcia. Z wywiadéw

9 UNESCO, Piec¢ kluczowych przestan dla edukacji wtaczajacej. Od teorii do praktyki
[2014], www.europeanagency.org/sites/default/files/Five_Key_Messages_for_
Inclusive_Education_PL.pdf [dostep: 28.11.2025].
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fokusowych wynikato, iz badani deklarowali braki czy tez niedociggniecia
w opisywanych dziataniach, co spowodowato uwzglednienie tych
zagadnien w badaniu kwestionariuszowym.

Dyrektoréw poproszono o ustosunkowanie sie do stwierdzen
charakteryzujgcych warunki pracy nauczycieli w zakresie wspierania
uczniéw ze SPE. Jedne z uzyskanych odpowiedzi dotyczyty pogladu,
iz wiedza na temat trudnosci i potrzeb uczniéw umozliwia odpowiednie
dostosowanie form pomocy do ich potrzeb. Analiza odpowiedzi
wskazywata na niemalze jednogtosne poparcie stwierdzenia. Dominujgca
grupe stanowili respondenci, ktérzy ,,zdecydowanie sie zgadzali” -

37 osdb. Kolejna kategoriag byta odpowiedz ,,raczej sie zgadzam”,
zaznaczona przez 12 badanych. Neutralne stanowisko (,,ani sie zgadzam,
ani sie nie zgadzam”) przyjety 2 osoby. Odpowiedzi wyrazajgce brak zgody
pojawiaty sie sporadycznie — 1 respondent wskazat odpowiedz ,,raczej sie
nie zgadzam”, natomiast nikt nie zaznaczyt kategorii ,zdecydowanie sie
nie zgadzam”.

Kolejne zagadnienie dotyczyto prawa nauczycieli do wgladu
do diagnozy ucznidéw (orzeczen, opinii). Zdecydowana wiekszos¢
respondentow ,,zdecydowanie sie zgadzata” z tym stwierdzeniem —

47 os6b. Odpowiedz ,,raczej sie zgadzam” wskazato 5 badanych.
Neutralne stanowisko zajeto trzecie miejsce pod wzgledem czestosci
i zostato wybrane przez 1 respondenta. W badanej grupie réwniez nie
odnotowano odpowiedzi wyrazajgcych brak zgody.

Analiza deklaracji zwigzanej z ustosunkowaniem sie do opinii:

»Nauczyciele/nauczyciele specjalisci majg wystarczajgca ilos¢ czasu

na konsultacje w zakresie pracy z uczniami ze SPE”, wskazywata

na przewage opinii krytycznych. Wsrdd respondentéw dominowata
wypowiedz ,raczej sie nie zgadzam” —wybrato jg 16 osdb. Z kolei

14 badanych ,,zdecydowanie sie nie zgadzato”. Kategoria ,,ani sie
zgadzam, ani sie nie zgadzam” zostata wybrana przez 9 dyrektoréw.
Odpowiedzi aprobujgce pojawiaty sie rzadziej: 7 respondentdw ,,raczej sie
zgadzato”, natomiast jedynie 6 oséb ,,zdecydowanie sie zgadzato” z tym
stwierdzeniem.

Opinie: ,Nauczyciele powinni mie¢ wglad do dokumentacji uczniéow
z poprzednich etapow edukacyjnych”, wybrato 41 respondentow, ktorzy
zaznaczyli odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”. 10 badanych wybrato
odpowiedz ,raczej sie zgadzam”, a 2 osoby wskazaty kategorie ,raczej



sie nie zgadzam”. Zaden badany nie wyrazit sprzeciwu ani nie zaznaczyt
wypowiedzi neutralnej. Szczegdtowe dane prezentuje wykres 14.

Wykres 14. Deklaracje badanych na temat warunkdéw pracy nauczycieli

w zakresie wspierania uczniéw ze SPE

Zrédto: badania wtasne

Nierzadko dostep do dokumentacji uczniéw, w tym réwniez
do diagnozy na wszystkich etapach edukacji, i wspomaganie ich
rozwoju zwigzane jest z budowaniem sieci wspoétpracy zaréwno ze
specjalistami wewnatrz placowki, jak i z instytucjami w obszarze pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w srodowisku lokalnym.

W kwestionariuszu zapytano dyrektoréw o odniesienie sie do
stwierdzenia, ze liczba nauczycieli specjalistow w szkotach jest
wystarczajgca wzgledem potrzeb. Analiza badan ujawnita, iz ponad
potowa respondentéw — 29 osdb — wybrata odpowiedz ,raczej sie nie
zgadzam”, a 10 badanych zdecydowanie sie nie zgodzito z tg opinia.
Kategorie ,raczej sie zgadzam” wybrato 7 badanych, natomiast
odpowiedz neutralna byta reprezentowana przez 4 osoby. Jedynie 2 osoby

»zdecydowanie sie zgadzaty” z tym stwierdzeniem.

Analiza odpowiedzi na twierdzenie, ze formy pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w szkole sg niewystarczajgce wobec potrzeb
i trudnosci ucznidw, wskazywata na przewage opinii aprobujacych.
Najwiecej respondentow ,,zdecydowanie sie zgadzato” — 21 oséb,
natomiast 18 badanych wybrato odpowiedz ,,raczej sie zgadzam”. Dla
7 0s6b byto to stwierdzenie, z ktérym raczej sie nie zgadzali, z kolei dla
6 os6b miato ono charakter neutralny, a tylko 1 osoba wybrata odpowiedz

»zdecydowanie sie nie zgadzam”.
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Podobny rozktad odpowiedzi odnotowano przy stwierdzeniu
dotyczacym tego, ze wspotpraca miedzy szkotg a poradnia
psychologiczno-pedagogiczna jest niewystarczajgca. Najliczniejsza
grupe stanowili respondenci ,,zdecydowanie sie zgadzajacy” z tg
opinig — 17 oséb. Kolejng kategorie stanowita odpowiedz ,,raczej sie
zgadzam”, wskazana przez 16 badanych. Neutralne stanowisko zajeto
trzecie miejsce —wybrato je 10 os6b. Rzadziej pojawiaty sie odpowiedzi
wyrazajgce brak zgody: 8 respondentéw ,,raczej sie nie zgadzato”,

a 1 osoba ,,zdecydowanie sie nie zgadzata”.

W przypadku stwierdzenia, ze czas oczekiwania na diagnoze
dziecka oraz dostepnos¢ specjalistow sg zbyt dtugie, odpowiedzi miaty
jednoznacznie krytyczny charakter. Ponad potowa badanych (28 osdéb)

»Zzdecydowanie sie zgadzata” z tg opinig, natomiast 21 os6b zaznaczyto
odpowiedz ,raczej sie zgadzam”. Odpowiedzi neutralne (,,ani sie
zgadzam, ani sie nie zgadzam”) wskazaty 2 osoby. Brak zgody pojawiat sie
sporadycznie — po 1 respondencie w kategoriach ,raczej sie nie zgadzam”
i ,zdecydowanie sie nie zgadzam”.

W kwestionariuszu ankiety zapytano dyrektoréw réwniez
o ocene stwierdzenia: ,,Wspotpraca nauczycieli z nauczycielami
specjalistami jest niewystarczajgca”. Ich opinia okazata sie bardzo
zréznicowana. Az 14 os6b wskazato kategorie ,,raczej sie nie zgadzam”,
jednoczesnie 12 respondentdéw wybrato odpowiedz neutralnag.
Odpowiedzi potwierdzajace niewystarczajgca wspotprace byty rownie
liczne — 12 dyrektoréow wskazato ,raczej sie zgadzam”, a 11 wybrato

»zdecydowanie sie zgadzam”. Kategoria ,,zdecydowanie sie nie zgadzam’
byta reprezentowana przez 4 osoby. Szczegétowe dane prezentuje
wykres 15.

W kwestionariuszu poproszono rowniez — opierajac sie na danych
pochodzacych z wywiadow fokusowych — o ustosunkowanie sie do
oceny aktualnego systemu edukaciji integracyjnej, ktéra ma w Polsce
ponad 30-letnig praktyke'. Dyrektorzy zostali poproszeni o ocene
na 5-stopniowej skali twierdzen odnoszacych sie do nastepujacych
kategorii: warunkéw organizacyjnych i strukturalnych placéwek,

i

10 Na podstawie Zarzadzenie nr 29 Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika
1993 r. w sprawie zasad organizowania opieki had uczniami niepetnosprawnymi,
ich ksztatcenia w ogolnodostepnych i integracyjnych publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach oraz organizacji ksztatcenia specjalnego.



funkcjonowania kadry pedagogicznej oraz systemu wsparcia
specjalistycznego, spoteczno-dydaktycznego kontekstu ksztatcenia
integracyjnego. Waznym aspektem byto stanowisko respondentéw do
kwestii zasobow finansowych zwigzanych z organizacjg ksztatcenia.

Wykres 15. Deklaracje badanych dyrektoréw na temat dostepnosci i wspétpracy
ze specjalistami

Zrédto: badania wtasne

Badanych poproszono o ustosunkowanie sie do twierdzenia
0 ,zbyt duzej liczbie uczniéw w klasach w szkotach ogélnodostepnych”

w kontekscie okreslenia skali problemu. Dla ponad potowy badanych
dyrektoréw (30 osdb) byto to zjawisko, ktére uznawali za znaczny
problem, a 20 badanych okreslito je jako problem, 2 badanych uznato je
za zagadnienie ,raczej niebedace problemem?”, 1 osoba zajeta stanowisko
»trudno powiedzie¢”. Nikt z badanych nie wskazat odpowiedzi ,w ogble nie
jest problemem”.

W kwestionariuszu ankiety uwzgledniono rowniez stosunek
dyrektoréw do kwestii zwigzanej z brakiem odpowiedniego wyposazenia
szkoty w pomieszczenia i materiaty do pracy z uczniem. Najczesciej
badani wskazywali, ze jest to znaczny problem — 21 badanych, a niewiele
mniej respondentéw — 19 oséb — uznato go za problem. Niemalze
co 7 dyrektor stwierdzit, iz zjawisko to ,raczej nie jest problemem”.
Neutralne stanowisko (,,trudno powiedziec¢”) zajety 4 osoby, natomiast
nikt nie potraktowat braku wyposazenia jako problemu catkowicie
nieistotnego.
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Niewatpliwie na dyrekcji jako organie zarzgdzajacym placdwka
spoczywa wiele oczekiwan wobec kreowania srodowiska nauczania —
uczenia sie. Badanych zapytano wiec o ustosunkowanie sie do
stwierdzenia zwigzanego z presjg i oczekiwaniem wobec nich
w kontekscie organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej
w placéwce. Niemalze potowa dyrektoréw (24 osoby) uwazata
to zagadnienie za znaczny problem, z kolei odpowiedz ,,jest problemem”
wskazato 20 badanych. Neutralne stanowisko (,trudno powiedzieé”) byto
reprezentowane przez 8 osob. Odpowiedzi negujagce problem pojawiaty
sie sporadycznie — 1 dyrektor uznat, ze presja ta ,,w ogole nie jest
problemem?”, a nikt nie wskazat odpowiedzi ,,raczej nie jest problemem”.
Szczegotowe dane prezentuje wykres 16.

Wykres 16. Deklaracje badanych dyrektoréw na temat warunkéw organizacyjnych

i strukturalnych pracy w edukacji integracyjnej

30

20 19 20 21
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— —
w ogodle nie jest raczej nie jest trudno powiedziec¢ jest problemem jestznacznym
problemem problemem problemem

B Zbyt duza liczba ucznidw w klasach w szkotach ogdlnodostepnych (N = 53)

m Brak odpowiedniego wyposazenia szkoty w pomieszczenia i materiaty do pracy z uczniami ze SPE (N =
52)

Zrédto: badania wtasne

W kwestionariuszu ankiety dyrektorow zapytano rowniez
o ocene funkcjonowania kadry pedagogicznej i systemu wsparcia
specjalistycznego. Zbyt dtugie czas oczekiwania na diagnoze oraz
utrudnienia w zakresie dostepnosci specjalistow w poradniach
i osrodkach zdrowia zdecydowana wiekszos$¢ dyrektordw postrzegata
jako powazna trudnosc¢ systemowa. Az 26 respondentéw okreslito je
jako znaczny problem, a 24 osdéb — jako problem. Tylko 2 osoby uznaty
je za zagadnienia raczej niebedgce problemem, 1 respondent wskazat



odpowiedz ,trudno powiedzie¢”, natomiast nikt z badanych nie stwierdzit,
ze problem ten w ogdle nie wystepuje.

Analiza odpowiedzi dotyczgcych braku wspétpracy pomiedzy
nauczycielami a nauczycielami specjalistami lub nauczycielami
wspotorganizujgcymi proces ksztatcenia wskazywata bardziej
zréznicowane opinie badanych. Najczesciej dyrektorzy deklarowali, ze jest
to znaczny problem (20 oséb), jednoczesnie 15 respondentéw uznato,
ze jest to zagadnienie raczej niebedace problemem. Dla 11 badanych
brak wspotpracy byt problemem, a 5 dyrektoréw wskazato odpowiedz

»trudno powiedzie¢”. Najmniej liczna grupa — 2 osoby — stwierdzita, ze brak
wspotpracy w ogble nie stanowi problemu.

W przypadku stwierdzenia odnoszgcego sie do zbyt duzego poziomu
stresu i frustracji wsréd nauczycieli i specjalistow dla 21 dyrektorow
byt to znaczny problem, natomiast 16 respondentom trudno byto
wypowiedzie¢ sie na dany temat. Co czwarty badany okreslat to zjawisko
jako problem, natomiast odpowiedzi negujgce znaczenie tego
zagadnienia pojawiaty sie sporadycznie — 2 osoby wskazaty, ze raczej
nie jest to problem, a tylko 1 dyrektor uznat, ze w ogéle nim nie jest.
Szczegotowe dane prezentuje wykres 17.

Wykres 17. Deklaracje badanych na temat funkcjonowania kadry pedagogicznej
i systemu wsparcia specjalistycznego

Zrédto: badania wtasne
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W wywiadach fokusowych badani zwracali uwage na kwestie
niewystarczajgcej pracy z uczniem zdolnym. W kwestionariuszu ankiety
zapytano dyrektordw, jak w skali problemu oceniajg dane zjawisko.

Z analizy wynikéw badan wynika, iz badani postrzegaja to zagadnienie
jako istotne wyzwanie. Niemalze potowa badanych (24 osoby) uznata je
za problem, 17 dyrektoréw okreslito je jako znaczny problem. W ocenie
7 respondentow zjawisko raczej nie wystepowato jako problem. Dla

4 0s6b byt to temat, na jaki trudno byto sie im wypowiedzieé. Tylko 1
dyrektor stwierdzit, ze w ogéle nie stanowi to problemu.

Kolejnym waznym aspektem byto rozpoznanie, jak dyrektorzy
ustosunkowujg sie do twierdzenia zwigzanego z prébami ingerencji
rodzicow (w tym rodzicow ucznidw ze SPE) w proces ksztatcenia.
Najczesciej (26 odpowiedzi) dyrektorzy wskazywali, iz jest to dla nich
problem. Dla 11 z nich stanowito to znaczny problem. Kategorie ,trudno
powiedzie¢” wybrato 9 respondentdéw, natomiast odpowiedzi negujace
problem pojawiaty sie rzadko: 5 badanych uznato, ze ingerencja rodzicow

»raczej nie jest problemem?, a tylko 1 osoba stwierdzita, ze w ogéle nim nie

jest. Szczegoétowe dane prezentuje wykres 18.

Wykres 18. Deklaracje badanych na temat spoteczno-dydaktycznego kontekstu

organizowania edukacji integracyjnej

Zrédto: badania wtasne

Za kluczowe dla funkcjonowania placéwki - réwniez w odniesieniu
do jednego z czynnikéw dbajgcych o dobrostan uczniéw, nauczycieli
oraz rodzicow — uznano kwestie finansowe. Dyrektoréw zapytano wiec
o adekwatnos¢ srodkéw otrzymywanych na prace z uczniami ze SPE



oraz doswiadczang presje ze strony organu prowadzgcego, dotyczaca
wydatkowania srodkow finansowych na rzecz uczniéw ze SPE.

Co drugi dyrektor (co stanowi 26 oséb) zdecydowanie zgadzat
sie z opinig, ze srodki finansowe przeznaczone na prace z uczniami
ze SPE nie sg adekwatne, a 16 os6b raczej sie zgadzato z tg opiniag.
Neutralne stanowisko (,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”) zajeto
6 osdb. Odpowiedzi wyrazajgce brak zgody pojawiaty sie sporadycznie:

4 dyrektoréw raczej sie nie zgadzato, a jedynie 1 respondent zdecydowanie
sie nie zgadzat z takim wnioskiem.

W przypadku ustosunkowania sie do stwierdzenia, iz dyrektorzy
doswiadczaja presiji ze strony organu prowadzacego w zakresie
wydatkowania srodkéw na prace z uczniami ze SPE, az 20 badanych
zdecydowanie sie z nim zgodzito. Po 10 dyrektoréw wskazato odpowiedzi:

»raczej sie zgadzam” oraz neutralng — ,,ani sie zgadzam, ani sie nie
zgadzam”. Odpowiedzi negujgce wystepowanie presji pojawiaty sie
rzadziej: 9 badanych raczej sie nie zgadzato z tym stwierdzeniem,

a 3 osoby zdecydowanie sie z nim nie zgadzaty. Szczegétowe dane
prezentuje wykres 19.

Wykres 19. Deklaracje badanych na temat zasobdéw finansowych i uwarunkowan

systemowych

Zrédto: badania wtasne

Badanym dyrektorom - jako osobom odpowiedzialnym za jako$¢é
procesu edukacyjnego oraz za zapewnienie nauczycielom mozliwosci
podnoszenia kwalifikacji — zadano w kwestionariuszu ankiety pytania
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o organizacje i potrzeby doskonalenia zawodowego nauczycieli
w obszarze SPE.

Pierwsze pytanie, do ktérego mieli sie odnies¢ badani, dotyczyto
twierdzenia, iz szkolenia proponowane nauczycielom sg dostosowane
doich potrzeb w zakresie pracy z uczniami ze SPE. Niemalze potowa
respondentéw (23 osoby) wskazata odpowiedz ,raczej sie zgadzam”,
natomiast 15 badanych wybrato kategorie ,,ani sie zgadzam, ani sie
nie zgadzam”, 8 os6b udzielito odpowiedzi ,raczej sie nie zgadzam”,

a 7 dyrektoréw odpowiedziato ,,zdecydowanie sie zgadzam”. Zaden
z badanych nie wybrat kategorii ,zdecydowanie si¢ nie zgadzam”.

Kolejne pytanie wigzato sie z oceng jakosci realizacji szkolen i innych
form doskonalenia. Niemalze 1/3 respondentéw (17 badanych) wybrata
opcje ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”. Kolejna pod wzgledem
liczebnosci byta grupa respondentéw wskazujacych odpowiedz ,raczej
sie nie zgadzam” (15 os6b). Odpowiedz ,zdecydowanie sie zgadzam”
wybrato 9 dyrektoréw, natomiast 10 — ,,raczej sie zgadzam”. Najmniej
liczng kategorig byta odpowiedz ,,zdecydowanie sie nie zgadzam”, ktéra
zaznaczyty 2 osoby.

Zawdd nauczyciela, zwtaszcza pracujgcego w charakterze
pedagoga specjalnego, jest szczegblnie obcigzajgcy emocjonalnie
oraz wyraznie podatny na wypalenie zawodowe z powodu trudnych
warunkow pracy, odroczonych efektéw dydaktyczno-wychowawczych
lub ich braku, koniecznosci konfrontacji z trudnymi, nierzadko
agresywnymi zachowaniami uczniéw. Zrédtem stresu moga by¢ réwniez:
niewystarczajgce wynagrodzenie, brak uznania spotecznego dla
wykonywanego zawodu, praca pod presjg czasu czy tez niedostateczna
jakos¢ relacji interpersonalnych w zespole pedagogicznym™.

W badaniach fokusowych pojawiat sie takze watek nadmiernego
obcigzenia praca i wypalenia nauczycieli, dlatego postanowiono zapytac¢
badanych o problem przecigzenia pedagogow.

Uczestnikéw badan poproszono o ocene twierdzenia dotyczacego
wptywu nadmiernego obcigzenia pracg na mozliwosé udzielania
uczniom ze SPE adekwatnego wsparcia. Najliczniej reprezentowane
byty odpowiedzi potwierdzajgce stwierdzenie: niemalze potowa

11 M. Weglarz-Mastowska, Nawyki i skutki stresu nauczycieli w placowkach specjalnych
i ogélnodostepnych w czasie pandemii, ,Przeglad Pedagogiczny” 2023, nr 2, s. 156.



badanych (23 osoby) zaznaczyta kategorie ,,zdecydowanie sie zgadzam”,

a 14 respondentoéw wybrato odpowiedz ,,raczej sie zgadzam”. Mniegj

liczne byty odpowiedzi ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam?”, ktére

wskazato 8 oséb, tyle samo co odpowiedz ,raczej sie nie zgadzam”. Zaden

z badanych nie wybrat kategorii ,,zdecydowanie sie nie zgadzam”.
Kolejnym waznym aspektem byto rozpoznanie deklaracji dyrektoréw

na temat opinii: ,Nauczyciele nie chcg przeznaczaé swojego czasu

wolhego (poza pracg) na udziat w dodatkowych formach doskonalenia

w zakresie pracy z uczniem ze SPE”. Najczesciej dyrektorzy raczej zgadzali

sie z tym stwierdzeniem - dotyczyto to blisko co drugiego dyrektora

(23 osoby), natomiast 15 badanych zajmowato stanowisko neutralne.

Rzadziej pojawiaty sie opinie krytyczne — mniej wiecej co siodmy

dyrektor (8 osdb) raczej sie nie zgadzat z tg ocena. Dla 7 badanych byto

to zagadnienie, z ktorym zdecydowanie sie zgadzali, natomiast zadna

osoba nie wyrazita zdecydowanego braku zgody. Szczegétowe dane

prezentuje wykres 20.

Wykres 20. Deklaracje badanych dyrektoréw na temat organizacji i potrzeby

doskonalenia zawodowego nauczycieli w obszarze SPE

Zrédto: badania wtasne

Za istotny element prawidtowego funkcjonowania szkoty, w tym
zapewnienia wsparcia nhauczycielom pracujgcym z uczniami ze SPE,
uznano: dostepnos$é pomocy psychologicznej, jakos¢ wspétpracy
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w zespole oraz role dyrektora w udzielaniu wsparcia kadrze
pedagogicznej. Dyrektoréw poproszono wiec o ocene tych obszaréw.
W odniesieniu do stwierdzenia, ze nauczyciele powinni mie¢ mozliwos$é
skorzystania ze wsparcia psychologicznego w szkole, ponad dwie trzecie
dyrektoréw — 36 oséb — zdecydowanie sie zgadzato z tg tezg, natomiast
co czwarty dyrektor (14 osob) raczej sie zgadzat. Odpowiedzi neutralne
oraz negujace pojawiaty sie sporadycznie —w obu przypadkach 1 osoba
wskazata kategorie ,ani sie zgadza, ani sie nie zgadzam”, a 2 osoby
odpowiedziaty ,raczej sie nie zgadzam”, nikt natomiast nie wyrazit
zdecydowanego braku zgody.

W przypadku oceny stwierdzenia, ze wspoétpraca nauczycieli
z nauczycielami wspotorganizujgcymi proces ksztatcenia jest
wystarczajgca, najczesciej dyrektorzy raczej sie zgadzali z tg opinig —
dotyczyto to co drugiego badanego (22 osoby). Co trzeci dyrektor
(17 oséb) zajat stanowisko neutralne, natomiast co siédmy (8 osdb)
zdecydowanie sie zgadzat z takg tezg. Odpowiedzi krytyczne pojawiaty
sie rzadziej — 5 dyrektorow raczej sie nie zgadzato, a nikt nie wskazat
odpowiedzi ,zdecydowanie sie nie zgadzam”.

Analiza rozktadu odpowiedzi na opinie, iz dyrektor powinien
udziela¢ nauczycielom wsparcia w zakresie pracy z uczniami ze SPE,
wskazata, iz ponad potowa dyrektoréw (29 osdb) raczej sie zgadzata
z tym stwierdzeniem, a co trzeci badany (17 oséb) zdecydowanie sie
z nim zgadzat. Neutralne stanowisko zajeto 4 dyrektoréw, natomiast
odpowiedzi negujgce miaty marginalny charakter — 3 osoby raczej sie nie
zgadzaty, a nikt nie wyrazit zdecydowanego sprzeciwu. Szczegétowe dane
prezentuje wykres 21.

W roku szkolnym 2024/2025 w wojewddztwie slaskim wydano
52 337 orzeczen o potrzebie ksztatcenia specjalnego, ze wzgledu
na rodzaj niepetnoprawnosci. Najliczniej reprezentowane byty
orzeczenia zwigzane z: autyzmem, w tym z zespotem Aspergera
(33%, 17 206), niepetnosprawnoscig ruchowag, w tym z afazja (22%,
11 748), niepetnosprawnosciami sprzezonymi (21%, 10 905) oraz
niepetnosprawnoscig w stopniu lekkim (10%, 5 271)'2. W wywiadach

12 Uczniowie posiadajgcy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wg gmin, typu
szkoty oraz specyfiki oddziatu w roku szkolnym 2024/2025: Uczniowie z orzeczeniem
o potrzebie ksztatcenia specjalnego... [dostep: 02.02.2026].


https://dane.gov.pl/pl/dataset/182,dane-statystyczne-uczniow-z-orzeczeniem-o-potrzebie-ksztacenia-specjalnego/resource/65353
https://dane.gov.pl/pl/dataset/182,dane-statystyczne-uczniow-z-orzeczeniem-o-potrzebie-ksztacenia-specjalnego/resource/65353
https://dane.gov.pl/pl/dataset/182,dane-statystyczne-uczniow-z-orzeczeniem-o-potrzebie-ksztacenia-specjalnego
https://dane.gov.pl/pl/dataset/182,dane-statystyczne-uczniow-z-orzeczeniem-o-potrzebie-ksztacenia-specjalnego

fokusowych respondenci zgtaszali potrzebe wsparcia szkoleniowego

w zakresie ucznidéw przejawiajgcych zachowania agresywne.
Uwzglednienie tych uwarunkowan pozwolito osadzi¢ badania

w szerszym kontekscie funkcjonowania placéwek oswiatowych,

w zwigzku z czym w badaniach kwestionariuszowych postanowiono
zgtebié zagadnienie deklarowanych form wsparcia, proszac dyrektorow
szkét o ustosunkowanie sie do tematyki 13 obszaréw szkoleniowych.
Odpowiedzi udzielano, wybierajgc jedng z trzech kategorii: ,tak”, ,,nie” lub
»hie mam zdania”.

Wykres 21. Deklaracje badanych dyrektoréw na temat wsparcia i wspotpracy
nauczycieli w pracy z uczniami ze SPE

Zrédto: badania wtasne

W raporcie przede wszystkim postanowiono odnies¢ sie do analizy
zagadnien, ktére uzyskaty najwyzsza liczbe odpowiedzi ,tak”, przy
jednoczesnie niskiej liczbie odpowiedzi ,nie” oraz ,,nie mam zdania”.
Moze to sugerowac: wysokg uzytecznosé praktycznag, aktualnosé
problematyki oraz realng potrzebe wsparcia kadry pedagogicznej w tych
obszarach.

Spore zainteresowanie dyrektoréw, co potwierdzajg réwniez wyniki
badan fokusowych, wigzato sie z preferencja szkolenia dotyczacego pracy
z uczniami agresywnymi lub z trudnosciami wychowawczymi (N = 53).
Zyskato ono poparcie 46 dyrektoréw, przy jedynie 5 odpowiedziach ,,nie”
oraz 2 odpowiedziach ,nie mam zdania”.
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Znaczng wage badani przypisali takze problematyce wspotpracy
z rodzicami, obejmujacej zagadnienia zwigzane z postepowaniem
w sytuacjach trudnych relacji z matka/ojcem (N = 52). Potrzebe
realizacji szkolen w tym zakresie wskazato 38 respondentéw, podczas
gdy 8 dyrektoréw nie uznato jej za istotng, a 6 badanych nie zajeto
jednoznacznego stanowiska. Wyniki moga wskazywac na potrzebe
i znaczenie budowania efektywnej relacji szkoty z rodzing ucznia.

Kolejng wysoko oceniang kategorig byta praca z uczniami z ADHD
(N =51), ktora za zasadng uznato 36 dyrektoréw, przy 7 odpowiedziach

»hie” oraz 8 odpowiedziach ,,nie mam zdania”.

Nieco mniejszy, cho¢ wcigz znaczacy poziom akceptacji dotyczyt
pracy z uczniami w spektrum autyzmu (N = 50), co moze potwierdzaé
istotnos¢ tej problematyki w warunkach systematycznie rosnace;j
liczby uczniéw w spectrum autyzmu w placéwkach edukacyjnych™.
Potrzebe szkolen w tym zakresie wskazato 35 osdb, natomiast niespetna
1/5 badanych (9 os6b) wyrazita opinie negatywna, a 6 dyrektoréw nie zajeto
jednoznacznego stanowiska. Szczegétowe dane ilustruje wykres 2.

Wykres 22. Deklaracje badanych dyrektoréow na temat preferencji szkoleniowych (cz. 1)

38 36 35
m I. I- I.

46

Praca z uczniem Wspotpracazrodzicami— Praca zuczniem z ADHD Praca z uczniem w
agresywnym/ z jak radzi¢ sobieztrudnym (zespotem spektrum autyzmu (N =
trudnosciami rodzicem (N =52) nadpobudliwosci 50)
wychowawczymi (N = 53) psychoruchowej z

deficytami uwagi) (N = 51)

Mtak Mnie nie mam zdania

Zrédto: badania wtasne

13 Na przestrzenilat 2010/2011-2023/2024 nastapit bardzo wyraZzny wzrost liczby
uczniéw z rozpoznaniem ze spektrum autyzmu, w tym zespotu Aspergera — z niespetna
6 tys. do niemal 102 tys. oséb. Por. G. Catek, Uczenr w spectrum autyzmu - refleksje
okotostatystyczne, W: G. Catek (red.), Dziecko w spektrum autyzmu. Aktualne badania
i refleksje naukowe, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2024.



Istotnym obszarem byto rozpoznanie deklaracji dyrektorow wobec
szkolenia dotyczacego problematyki stresu w pracy nauczyciela oraz
dbatosci o wtasny dobrostan (N = 48). Potrzebe realizacji szkolen w tym
zakresie zadeklarowato 35 respondentéw, natomiast 9 dyrektoréw nie
uznato jej za istotna, a 4 osoby nie wyrazity jednoznacznej opinii. Wyniki
te moga wskazywad, ze znaczna czesé kadry kierowniczej dostrzega
koniecznos¢ wspierania nauczycieli w radzeniu sobie z obcigzeniem
psychicznym, przeciwdziataniu wypaleniu zawodowemu oraz budowaniu
zasobdéw sprzyjajacych dobrostanowi.

Wysoki poziom akceptacji uzyskato takze zagadnienie wspétpracy
w gronie pedagogicznym, obejmujace kwestie skutecznej komunikacji
i wspoétdziatania (N = 50). Za zasadnoscia realizacji szkolen o takiej
tematyce opowiedziata sie zdecydowana wiekszos$é dyrektoréw
(35 osoh). Kategorie ,,nie mam zdania” wybrato 8 badanych,
natomiast 7 respondentow udzielito odpowiedzi negatywnej. Szczegétowe
dane zamieszczone sg ha wykresie 23.

Wykres 23. Deklaracje badanych dyrektoréw na temat preferencji szkoleniowych (cz. 2)

Zrédto: badania wtasne

Interesujgce byto rozpoznanie deklaracji respondentow
dotyczacych umiarkowanej potrzeby szkolen w zakresie pracy
z uczniami niedowidzgcymi i niedostyszgcymi (N = 49) oraz pracy
z uczniami z niepetnosprawnoscia intelektualng (N = 47). Z danych
Ministerstwa Edukacji Narodowej dotyczgcych uczniéw z orzeczeniem
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o potrzebie ksztatcenia specjalnego w wojewddztwie slaskim wynika,
ze okoto 10% wszystkich uczniéw z orzeczeniem stanowig uczniowie

z niepetnosprawnoscia intelektualng, natomiast okoto 8% to uczniowie
niewidomi, stabowidzacy, niestyszacy i stabostyszacy's. Koniecznos$é
realizacji szkolen w obszarze pracy z uczniami niedowidzacymi

i niedostyszacymi wskazato 23 badanych, natomiast 15 respondentéw
uznato je za nieistotne, a 11 oséb zadeklarowato brak jednoznacznej
opinii. Podobne tendencje zaobserwowano w odniesieniu do pracy

Zz uczniami z niepetnosprawnoscia intelektualng (N = 47). Potrzebe
organizowania szkolen w tym zakresie zadeklarowato 21 respondentow,
16 badanych nie dostrzegto zasadnosci ich realizacji, natomiast 10 os6b
wybrato odpowiedz ,,nie mam zdania”. Szczegétowe dane zamieszczone
sg na wykresie 24.

Wykres 24. Deklaracje badanych dyrektoréow na temat preferencji szkoleniowych (cz. 3)

Zrédto: badania wtasne

W odniesieniu do oceny predyspozycji nauczycieli i specjalistéow
postanowiono zapyta¢ dyrektorow w kwestionariuszu ankiety, jak
okreslajg na 5-stopniowej skali nastepujace problemy: zbyt wiele
obowigzkdéw natozonych na nauczycieli/specjalistéw, niewystarczajgca

14 Uczniowie posiadajgcy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wg gmin, typu
szkoty oraz specyfiki oddziatu w roku szkolnym 2024/2025: Uczniowie z orzeczeniem
o potrzebie ksztatcenia specjalnego... [dostep: 02.02.2026].


https://dane.gov.pl/pl/dataset/182,dane-statystyczne-uczniow-z-orzeczeniem-o-potrzebie-ksztacenia-specjalnego/resource/65353
https://dane.gov.pl/pl/dataset/182,dane-statystyczne-uczniow-z-orzeczeniem-o-potrzebie-ksztacenia-specjalnego/resource/65353
https://dane.gov.pl/pl/dataset/182,dane-statystyczne-uczniow-z-orzeczeniem-o-potrzebie-ksztacenia-specjalnego
https://dane.gov.pl/pl/dataset/182,dane-statystyczne-uczniow-z-orzeczeniem-o-potrzebie-ksztacenia-specjalnego

wiedza i umiejetnosci w zakresie pracy z uczniami ze SPE oraz brak
zrozumienia idei edukacji wtgczajace;.

Natozenie na nauczycieli/specjalistéw zbyt wielu obowigzkéw stanowi
istotny kontekst organizacyjny, ktéry moze ogranicza¢ mozliwos¢é petnego
wykorzystania posiadanych predyspozycji. Z analizy wynikéw badan
wynika, iz respondenci postrzegali zagadnienie jako wazne wyzwanie.
Niemalze potowa badanych (24 osoby) uznata je za znaczny problem,
natomiast 20 dyrektoréw okreslito je jako problem. Dla 5 respondentéw
byto to zagadnienie, wobec ktérego trudno byto im zajgé jednoznaczne
stanowisko, a 4 osoby wskazaty, ze raczej nie stanowi ono problemu.
Zaden z badanych nie uznat nadmiaru obowigzkéw za zjawisko catkowicie
nieproblematyczne.

Kolejnym analizowanym aspektem byta niewystarczajgca wiedza
i umiejetnosci nauczycieli w zakresie pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Z uzyskanych danych wynika, ze badani
dyrektorzy najczesciej wskazywali, ze jest to problem (20 odpowiedzi),
natomiast 13 badanych wybrato odpowiedz ,trudno powiedzie¢”, co
moze swiadczyé o niejednoznacznosci doswiadczen w tym obszarze. Dla
7 respondentdéw zagadnienie to stanowito znaczny problem, tyle samo
badanych uznato, ze raczej nie jest ono problemem, a 5 oséb stwierdzito,
ze w ogoble nim nie jest.

W badaniach uwzgledniono rowniez kategorie braku zrozumienia
idei edukacji wtaczajacej wsrdéd nauczycieli, ktéra pojawiata sie
w wypowiedziach uczestnikéw wywiadéw fokusowych jako potencjalna
bariera wdrazania rozwigzan inkluzyjnych. Analiza wynikéw ankiety
wskazata, ze dla 20 respondentdéw to zagadnienie stanowito problem,
jednoczesnie 11 badanych wskazato odpowiedz ,,trudno powiedzie¢”.
Brak zrozumienia idei edukacji wtagczajgcej zostat oceniony przez
9 dyrektoréw jako zjawisko raczej nieproblemowe, natomiast taka sama
liczba respondentdéw zakwalifikowata je jako problem o znacznym
natezeniu, z kolei 4 respondentdéw stwierdzito, ze zjawisko to w ogéle
nie stanowi problemu w ich placéwkach. Szczegétowe dane prezentuje
wykres 25.
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Wykres 25. Deklaracje badanych dyrektoréw na temat oceny predyspozycji
i przygotowania nauczycieli/specjalistow do pracy z uczniami ze SPE

Zrédto: badania wtasne

Kluczowym elementem badan byto rozpoznanie deklaracji
dyrektoréw dotyczacych oceny nasilenia probleméw zwigzanych
Z niewystarczajacg iloscig czasu przeznaczonego przez nauczycieli
specjalistow dla uczniéow ze SPE, z niewystarczajagcym zaangazowaniem
nauczycieli wspétorganizujgcych proces ksztatcenia oraz brakiem czasu
na indywidualizacje procesu nauczania uczniéw ze SPE.

Stwierdzenie dotyczgce niewystarczajgcej ilosci czasu
przeznaczonego przez nauczycieli specjalistéw dla uczniéw ze SPE
byto postrzegane jako problem przez nieco wiecej niz co drugiego
respondenta (31 osdb). Jednoczes$nie 7 badanych miato trudnosé
z jednoznacznym ustosunkowaniem sie do tego zagadnienia, a taka
sama liczba respondentdéw uznata je za problem o znacznym natezeniu.
Dla 6 dyrektoréw zjawisko to raczej nie stanowito problemu, natomiast
jedynie 2 osoby wskazaty, ze w ogdle nie jest ono trudnoscia.

Niewystarczajgce zaangazowanie nauczycieli wspotorganizujacych
proces ksztatcenia byto analizowanym aspektem istothnym z perspektywy
spoéjnosci dziatan podejmowanych wobec ucznidw ze SPE. Najliczniejsza
grupa respondentdéw uznata to zagadnienie za problem (19 oséb),
nastepnie 16 badanych wskazato odpowiedz ,trudno powiedzieé¢”. Dla
9 respondentéw byto to zagadnienie raczej nieproblemowe, 5 oséb
uznato, ze w ogéle nie stanowi ono problemu, natomiast najmniejsza



grupa badanych (4 dyrektoréw) okreslita je jako problem o znacznym
natezeniu.

Brak czasu na indywidualizacje procesu nauczania uczniow ze
SPE zostat uznany za problem (24 osoby) lub za problem o znacznym
natezeniu (25 osob). Zdecydowanie mniej respondentow miato trudnoscé
z jednoznaczng oceng tego zjawiska (2 osoby), a jedynie 1 badany wskazat,
ze raczej nie jest to problem. Zaden z respondentéw nie uznat braku
czasu na indywidualizacje za zjawisko catkowicie nieproblematyczne.
Szczegotowe dane prezentuje wykres 26.

Wykres 26. Deklaracje badanych na temat zmian potrzebnych w zakresie
wspierania szkét i nauczycieli ze wzgledu na uczniéw ze SPE (cz. 1)

Zrédto: badania wtasne

W kwestionariuszu ankiety zawarto réwniez twierdzenia zwigzane z:
nieadekwatnymi/niewystarczajgcymi formami wsparcia dla ucznidw ze
SPE oraz brakiem wspétpracy z nauczycielami i Srodowiskiem praktykow
oswiatowych w procesie opracowywania i wdrazania projektu edukac;ji
wtaczajace;.

Analiza rozktadu odpowiedzi na stwierdzenie ,,nieadekwatne/
niewystarczajgce formy wsparcia dla uczniéow ze SPE” wskazata, iz dla
niemalze potowy badanych (24 osoby) byto to zagadnienie stanowigce
problem, z kolei 13 badanych wybrato odpowiedz ,trudno powiedzie¢”,

6 dyrektoréw uznato je za problem o znacznym natezeniu, taka sama liczba
respondentéw stwierdzita, ze raczej nie stanowito ono problemu, natomiast
najmniej liczna grupa (3 osoby) uznata, ze w ogéle nim nie byto.
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W przypadku opinii o braku wspétpracy z nauczycielami
i sSrodowiskiem praktykéw oswiatowych w procesie opracowywania
i wdrazania projektu edukacji wtaczajgcej 25 dyrektoréw uznato
to za problem, a 11 oséb potraktowato jako problem o znacznym
natezeniu. Z kolei 10 badanych miato trudnosé z jednoznaczng ocenag
tego zagadnienia, wybierajac odpowiedz ,trudno powiedzie¢”. Najmniej
liczne grupy respondentdw stwierdzity, ze zagadnienie to raczej nie jest
problemem (3 osoby) lub w ogdéle nim nie jest (2 osoby). Szczegdtowe
dane prezentuje wykres 27.

Wykres 27. Deklaracje badanych na temat zmian potrzebnych w zakresie
wspierania szkéti nauczycieli ze wzgledu na uczniéw ze SPE (cz. 2)

Zrédto: badania wtasne

Kluczowym aspektem badan byto odniesienie sie do roli
i odpowiedzialnosci rodzicow ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymiw procesie wsparcia edukacyjnego, ujmowane
w deklaracjach respondentéw wobec utworzonych zagadnien.
Analiza odpowiedzi dotyczgcych stwierdzenia, ze rodzice
uczniow ze SPE sg zaangazowani w prace z dzie¢mi (N = 51),
pokazata, iz 19 badanych raczej sie nie zgodzito z tym przekonaniem,
natomiast 16 badanych nie potrafito jednoznacznie oceni¢ poziomu
zaangazowania rodzicéw, wybierajac odpowiedzZ ,ani sie zgadzam, ani sie
nie zgadzam”. Z danym zjawiskiem 13 respondentdéw raczej sie zgadzato,
a jedynie 2 osoby zdecydowanie sie zgadzaty z tg opinig. Odpowiedz
»Zzdecydowanie sie nie zgadzam” wskazat tylko 1 badany.
W przypadku stwierdzenia, iz rodzice powinni by¢ zobligowani do
diagnozy dziecka zgodnie ze wskazaniem nauczyciela (N = 52), wiekszos$¢



badanych wyrazita postawy aprobujgce wobec takiego rozwigzania.
Najliczniejszg grupe stanowili respondenci, ktdrzy zdecydowanie sie
zgadzali z tym twierdzeniem (29 oso6b), natomiast 20 badanych raczej
sie z nim zgadzato. Odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani si¢ nie zgadzam”
wskazaty 2 osoby, a jedynie 1 respondent raczej sie nie zgadzat. Nie
odnotowano odpowiedzi ,zdecydowanie sie nie zgadzam”, co wskazuje
na wyrazng dominacje postaw pozytywnych wobec obowigzku diagnozy
dziecka zgodnie ze wskazaniem nauczyciela.

Analiza wypowiedzi odnoszacych sie do przekonania, ze rodzice
uczniéw powinni uczestniczy¢ w obowigzkowych szkoleniach zwigzanych
z trudnosciami doswiadczanymi przez ich dzieci (N = 52), wskazata,
ze ponad co drugi respondent (30 osdb) zdecydowanie popierat
to stanowisko, natomiast okoto co trzeci dyrektor (18 oséb) deklarowat
umiarkowana zgode. Stanowisko neutralne zajeto 4 respondentéw.

W badanej grupie nie pojawity sie odpowiedzi wskazujgce na brak
zgody z analizowanym stwierdzeniem. Szczegdtowe dane prezentuje
wykres 28.

Wykres 28. Deklaracje badanych na temat zmian potrzebnych w zakresie

wspierania szkét i nauczycieli ze wzgledu na uczniéw ze SPE (cz. 3)

Zrédto: badania wtasne

Kluczowymi kwestiami, o ktére zapytano dyrektordow, byty deklarowane
przez nich trudnosci/braki w zakresie pracy z uczniem ze SPE i jego
rodzing. W wywiadach fokusowych korespondowaty z narastajgcym
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przecigzeniem, presja rodzicéw, oczekiwaniami spotecznymi czy tez
ograniczeniami systemowymi.

Pierwsze analizowane stwierdzenie dotyczyto opinii, ze ,,nauczyciele
doswiadczajg znacznego stresu i frustracji w zakresie pracy z uczniami
ze SPE”. W badanej grupie dominowaty odpowiedzi aprobujgce —

24 respondentéw ,,zdecydowanie sie zgadzato” z tym stwierdzeniem,
natomiast 13 oséb wskazato odpowiedz ,raczej sie zgadzam”.
Odpowiedz ,,raczej sie nie zgadzam” zaznaczyto 8 badanych, a neutralne
stanowisko (,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”) zostato wybrane
przez 7 dyrektoréow. Nie odnotowano odpowiedzi ,,zdecydowanie sie nie
zgadzam”.

Kolejne zagadnienie odnosito sie do stwierdzenia, ze ,,nauczyciele
zmagajg sie z presjg ze strony rodzicow ucznidow ze SPE”. Najczesciej
wybierang kategorig byta odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”,
ktérg zaznaczyto 29 respondentéw, natomiast 19 dyrektoréw wskazato
odpowiedz ,raczej sie zgadzam”. Neutralne stanowisko zajeto 3 badanych,
a jedynie 1 respondent wyrazit czesciowy brak zgody, wybierajac
odpowiedz ,raczej sie nie zgadzam”. W badanej grupie nie uzyskano
odpowiedzi ,zdecydowanie sie nie zgadzam”.

Analiza deklaracji dotyczacych trudnosci we wspoétpracy nauczycieli
z rodzicami uczniéw ze SPE wskazata, ze niemal co drugi respondent
(24 osoby) wyrazat umiarkowang zgode z tym stwierdzeniem,
natomiast 21 dyrektoréw zdecydowanie je potwierdzato. Co dziewiaty
badany zajmowat stanowisko neutralne (6 oséb), a jedynie 2 osoby
wyrazaty czesciowy brak zgody W badanej grupie nie odnotowano
wypowiedzi wskazujgcych na zdecydowany sprzeciw wobec tego
stwierdzenia.

W odniesieniu do zdania, ze ,komunikacja pomiedzy rodzicami
uczniow ze SPE a nauczycielami jest niewystarczajgca”, okoto co trzeci
respondent (17 osdb) wskazywat odpowiedz ,raczej sie nie zgadzam” oraz
réwniez co trzeci badany (17 oséb) wyrazat umiarkowana zgode z tym
stwierdzeniem. Kategoria ,,ani sie zgadzam ani sie nie zgadzam” byta
wybierana przez 10 respondentéw, natomiast 5 badanych zdecydowanie
zgadzato sie z oceng niewystarczajgcej komunikacji. Najrzadziej
wskazywano odpowiedz ,zdecydowanie sie nie zgadzam” —wybraty jg
4 osoby. Szczegotowe dane prezentuje wykres 29.



Wykres 29. Deklaracje badanych na temat trudnosci/brakéw w zakresie pracy
zuczniem ze SPE i jego rodzing (cz. 1)

Zrédto: badania wtasne

Dyrektoréw poproszono réwniez o ustosunkowanie sie do deklaracji
dotyczacych postrzeganych trudnosci i oczekiwan rodzicéw ucznidéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wobec szkoty, w odniesieniu
do stwierdzen zaproponowanych przez badaczy na podstawie wynikéw
wywiadow fokusowych.

Jedno z analizowanych twierdzen odnosito sie do przekonania,
ze rodzice ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi zgtaszaja
zastrzezenia dotyczace pracy nauczycieli z ich dzieckiem. Wsréd
respondentow przewazaty odpowiedzi wyrazajgce zgode z tym pogladem -
23 dyrektoréw wskazato odpowiedz ,,raczej sie zgadzam?”, a kategorie ,,ani
sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” wybrato 13 badanych. Czesciowy brak
zgody zadeklarowato 10 respondentéw, a 6 badanych zdecydowanie sie
z tg opinig zgodzito. Jedynie 1 osoba wyrazita zdecydowany wobec niegj
sprzeciw.

Kolejne zagadnienie dotyczyto przekonania, ze rodzice ucznidow ze SPE
sygnalizujg trudnosci zwigzane z udzielaniem pomocy psychologiczno-
pedagogicznej przez nauczycieli specjalistéw zatrudnionych w szkole.
Najczesciej wybierang kategorig byta odpowiedz ,,raczej sie zgadzam”
(18 wskazan), a niemal rownie liczna grupa respondentéw zajeta
stanowisko neutralne (17 osob). Odpowiedz ,raczej sie nie zgadzam”
wskazato 12 dyrektoréw, natomiast 4 osoby wyrazity zdecydowany brak

73



74

zgody. Najrzadziej pojawiata sie odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”,
zaznaczona przez 2 respondentéw.

Za istotng trudnosc¢, ktéra charakteryzuje jakos¢ wspétpracy
szkoty z rodzicami, uznano opinie, ze rodzice uczniéw ze SPE czesto
przyjmuja roszczeniowg postawe wobec nauczycieli, przenoszac
na nich odpowiedzialnos$¢ za prace z dzieckiem. W tym przypadku
27 respondentdéw zadeklarowato odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”,
natomiast 19 oséb wskazato odpowiedz ,raczej sie zgadzam”. Neutralne
stanowisko zajeto 2 badanych, a odpowiedz ,raczej sie nie zgadzam”
zostata wybrana przez 4 respondentow. W badanej grupie nie odnotowano
odpowiedzi ,zdecydowanie sie nie zgadzam”. Szczegdtowe dane
prezentuje wykres 30.

Wykres 30. Deklaracje badanych na temat trudnosci/brakéw w zakresie pracy
zuczniem ze SPE i jego rodzing (cz. 2)

Zrédto: badania wtasne

W podjetych badaniach uwzgledniono rowniez deklaracje dyrektorow
zwigzane z twierdzeniami odnoszgcymi sie do gotowosci rodzicéw do
wspotpracy w ramach edukacji wtaczajace;.

Badanych zapytano o ocene opinii, iz rodzice uczniéw ze SPE
posiadajg niewystarczajgce przygotowanie w zakresie edukac;ji
wtgczajacej (N = 52). Analiza odpowiedzi respondentéw wskazata,
ze brak odpowiedniego przygotowania rodzicéw uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w zakresie edukacji wtgczajgcej byt



postrzegany jako istotna trudnos¢ — 19 oséb ocenito go jako problem
0 znacznym nasileniu, natomiast 1/3 badanych (17 osdb) uznata ten
aspekt za problem. Kategorie ,,trudno powiedzie¢” zadeklarowato
14 dyrektorow. Odpowiedzi wskazujace na brak problemu pojawiaty sie
sporadycznie — 2 badanych uznato, ze raczej nie stanowi on problemu,
natomiast zaden z respondentdéw nie wskazat odpowiedzi ,,w ogéle nie
jest problemem”.

Réwnie istotnym wyzwaniem w kontekscie wspodtpracy szkoty
z rodzicami okazat sie brak zrozumienia wsrdd rodzicéw uczniéw bez
specjalnych potrzeb edukacyjnych (N = 53). Ponad potowa respondentéw
(25 os6b) uznata ten aspekt za problem, natomiast 15 badanych okreslito
go jako znaczacy problem. Neutralne stanowisko zajeto 9 respondentow.
Odpowiedzi wskazujgce na brak problemu pojawiaty sie rzadko — 4 osoby
zadeklarowaty, ze raczej nie jest to problem, natomiast zadna z badanych
0s6b nie uznata, ze analizowane zjawisko w ogdle nie stanowi problemu.
Szczegodtowe dane prezentuje wykres 31.

Wykres 31. Deklaracje badanych na temat trudnosci/brakéw w zakresie pracy

zuczniem ze SPE i jego rodzing (cz. 3)

Zrédto: badania wtasne
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Edukacja wtgczajaca jest ukierunkowana na zapewnienie wszystkim
uczniom dostepu do ksztatcenia przy jednoczesnym uwzglednieniu ich
indywidualnych potrzeb, mozliwosci oraz zréznicowanych uwarunkowan
rozwojowych. Jej istota wykracza poza sama obecnos$¢ ucznia w systemie
edukacyjnym, koncentrujac sie na tworzeniu rzeczywistych warunkow
sprzyjajacych petnemu uczestnictwu, integracji oraz wyréwnywaniu szans
W procesie uczenia sie i nauczania. W badaniach kwestionariuszowych
zapytano réwniez nauczycieli o rozumienie pojecia edukacji wtaczajacej
wobec ustosunkowania sie do podanych twierdzen na 5-stopniowej
skali, pozwalajgcej na rozpoznanie stopnia akceptacji tej idei czy tez
potencjalnych barier w jej wdrazaniu.

Analiza odpowiedzi dotyczgcych przekonania, ze zadaniem
edukacji wtagczajgcej jest umozliwienie ksztatcenia wszystkim uczniom
z uwzglednieniem ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci (N = 438),
ujawnita, iz 43% badanych (189 respondentéw) zdecydowanie sie z nim
zgadzato, natomiast 32% (139 wskazan) deklarowato raczej zgode.
Postawe neutralng przyjeto 7% ankietowanych (30 oséb). Brak akceptacji
dla tego zatozenia wystepowat rzadziej — po 9% badanych (41 i 39 osdb)
wskazato odpowiedzi ,,zdecydowanie sie nie zgadzam” oraz ,,raczej sie nie
zgadzam”.

Nauczycieli poproszono réwniez o ustosunkowanie sie do
stwierdzenia, ze edukacja wtaczajgca ma na celu integracje uczniéw
z uwzglednieniem ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci (N = 433).
Najwiecej respondentéw zdecydowanie zgadzato sie z tym twierdzeniem -
43% (188 0sob), natomiast 36% (154 osoby) wyrazito raczej zgode.
Odpowiedzi neutralne pojawity sie u 7% badanych (31 osdb). Brak
zgody deklarowato réwniez po 7% dyrektoréw (30 osob), wskazujgcych
odpowiedzi: ,raczej sie nie zgadzam” i ,zdecydowanie sie nie
zgadzam”.

Wieksze zréznicowanie opinii ujawnito sie w odniesieniu do
stwierdzenia, ze edukacja wtaczajgca zapewnia réwnos¢ szans

15 Ze wzgledu na brak obowigzku udzielania odpowiedzi na wszystkie pytania przez
kazdego respondenta w raporcie — przy prezentacji danych dyrektoréw i nauczycieli
na wykresach — podano liczebnos$¢ osob, ktére zadeklarowaty poszczegdlne
odpowiedzi (N =438, N = 436).



W procesie uczenia sie i nauczania (N =431). Co prawda 28%
respondentéw (120 osdb) zdecydowanie zgadzato sie z tym twierdzeniem,
a27% (115 osdb) raczej je popierato, jednak jednoczesnie znaczaca
cze$¢ badanych wyrazata stanowisko krytyczne. Az 20% ankietowanych
(86 os6b) zdecydowanie nie zgadzato sie z tg opinia, a 14%

(59 respondentdw) raczej jej nie podzielato. Postawe neutralng przyjeto
12% badanych (51 oséb).

W odniesieniu do opinii dotyczgacej powinnosci realizacji edukaciji
wtgczajacej w szkotach ogdélnodostepnych (N = 437) nieco ponad co
czwarty nauczyciel (27%, 120 oséb) zdecydowanie nie zgadzat sie z tym
stwierdzeniem, a 25% respondentéw (108 oséb) raczej sie z nim zgadzato.
Nastepnie odnotowano odpowiedzi wskazujgce na raczej brak zgody —
17% (75 osdb), oraz zdecydowang zgode — 17% (74 respondentow).
Najmniej liczna grupa badanych przyjeta postawe neutralng, co dotyczyto
14% ankietowanych (60 osdb). Szczegétowe dane zostaty umieszczone
na wykresie 32.

Wykres 32. Deklaracje badanych nauczycieli na temat zatozen i celéw edukacji

wtgczajacej (cz. 1)
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zdecydowanie sie nie raczejsie nie ani sie zgadzam, ani  raczej sie zgadzam zdecydowanie sie
zgadzam zgadzam sie nie zgadzam zgadzam

M Zadaniem edukacji wiaczajacej jest umozliwienie ksztatcenia wszystkim uczniom, z
uwzglednieniem ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci (N = 438)

m Edukacja wtagczajgca ma na celu integracje ucznidw, z uwzglednieniem ich indywidualnych
potrzeb i mozliwosci (N = 433)
Eduka cja wigczajaca za pewnia rownosc szans w procesie uczeniasie —nauczania (N =431)

m Edukacja wtaczajgca powinna by¢ realizowana w szkotach ogdlnodostepnych (N =437)

Zrédto: badania wtasne

W badaniach kwestionariuszowych nauczycieli poproszono
o ustosunkowanie sie do twierdzenia, ze wszyscy uczniowie — niezaleznie
od swoich potrzeb i mozliwosci — powinni mie¢ mozliwos¢ uczenia sie
w szkole ogoélnodostepnej (N = 436). W przypadku tej opinii po 29%
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respondentow (odpowiednio 126 i 125 os6b) deklarowato odpowiedzi
»,raczej sie nie zgadzam” oraz ,,zdecydowanie sie nie zgadzam”.
Odpowiedzi aprobujgce pojawiaty sie rzadziej — 15% nauczycieli

(64 osoby) raczej zgadzato sie z tym stwierdzeniem. Zaréwno 14%

(61 respondentéw) wyrazito zdecydowang zgode, jak i 14% (60 badanych)
deklarowato postawe neutralna.

Jeszcze bardziej jednoznaczne stanowisko respondentéw ujawnito sie
w przypadku opinii, ze wszyscy uczniowie, niezaleznie od swoich potrzeb
i mozliwosci, powinni mie¢ takie same wymagania edukacyjne (N = 438).
Zdecydowana wigkszos$¢ badanych nie zgadzata sie z tym stwierdzeniem —
36% nauczycieli (156 oséb) wyrazito zdecydowany sprzeciw, a kolejne
32% (142 respondentdow) deklarowato raczej brak zgody. Odpowiedzi
neutralne pojawity sie u 13% ankietowanych (56 osé6b). Postawy
aprobujace miaty charakter marginalny — 11% badanych (46 oséb) raczej
sie zgadzato, a jedynie 9% (38 respondentéw) zdecydowanie popierato
to zatozenie.

W przypadku stwierdzenia, ze istniejg takie trudnosci, ktére sprawiaja,
iz uczniowie nie powinni uczeszczac¢ do szkoty ogélnodostepnej (N = 436),
ponad co drugi nauczyciel (61% badanych, 265 osdb) zdecydowanie
zgadzat sie z tg opinig, a kolejne 22% nauczycieli (97 respondentow)
deklarowato raczej zgode. Kategorie ,,ani sie zgadzam ani sie nie zgadzam”
wybrato 6% nauczycieli (28 oséb), podobnie jak odpowiedz ,,raczej sie nie
zgadzam” (6% badanych, 27 oséb). Zdecydowany brak zgody wobec dane;j
opinii wyrazito 4% badanych (19 osdéb).

Znaczgce zréznicowanie opinii wystgpito w odniesieniu do
stwierdzenia, ze system edukacji wtgczajgcej jest niekorzystny dla dzieci
bez specjalnych potrzeb edukacyjnych (,,w normie”) (N = 436). Najczesciej
wskazywang odpowiedzig byta zdecydowana zgoda (42% respondentéw,
182 osoby). Kolejne 22% badanych (94 osoby) raczej zgadzato sie z tym
twierdzeniem, a 24% nauczycieli (103 osoby) przyjeto postawe neutralng.
Dla 8% nauczycieli (37 os6b) byto to przekonanie, z ktorym raczej sie
nie zgadzali, a zdecydowanie sie z nim nie zgadzato 5% badanych
(20 osob).

Kolejne analizowane odpowiedzi na przekonanie, ze uczniowie bez
specjalnych potrzeb edukacyjnych (,,w normie”) sg pomijani w toku
realizacji zatozen edukacji wtaczajacej (N = 439) ujawnito, iz co trzeci
nauczyciel (35% badanych, 155 oséb) zdecydowanie zgadzat sie z tym



stwierdzeniem, natomiast 28% respondentéw (123 osoby) deklarowato
raczej zgode. Kategorie ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” wybrato
17% ankietowanych (75 osdéb), a brak zgody pojawiat sie rzadziej — 13%
nauczycieli (59 oso6b) raczej sie nie zgadzato, a 6% respondentow

(27 oséb) wyrazito zdecydowany sprzeciw. Szczegétowe dane zostaty
umieszczone na wykresie 33.

Wykres 33. Deklaracje badanych nauczycieli na temat zatozen i celéw edukacji

wtgczajacej (cz. 2)

Zrédto: badania wtasne

Lognituidalne badania prowadzone przez Stanistawe Byre oraz Zenona
Gajdzice na temat przekonan polskich nauczycieli wobec edukacji
witgczajgcej w latach 2020-2022 wskazujg na istotne ostabienie ich
postaw proinkludyjnych. W 2020 r. nauczyciele wyraznie silniej popierali
edukacje wtaczajaca i czesciej postrzegali siebie jako kluczowych
aktorow tego procesu, zwtaszcza w zakresie personalizacji nauczania,
réznicowania metod, udzielania informacji zwrotnej i wspierania uczenia
sie ucznidow. W 2022 r. przekonania te ulegty znacznemu ostabieniu,
co - przy wysokiej wielkosci efektu — wskazuje na realng zmiane
opinii, oceniang jako niekorzystna dla rozwoju edukac;ji dla wszystkich.
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Badacze interpretujg te zmiane gtéwnie w kontekscie gwattownego
wzrostu liczby ucznidéw z Ukrainy oraz niewystarczajgcego systemowego
wsparcia nauczycieli, co zwiekszyto poczucie przecigzenia i trudnosci
organizacyjne. Dodatkowym czynnikiem byta silnie upolityczniona

i zdezorientowana debata publiczna wokét reform edukacji wtgczajacej,
sprzyjajgca narastaniu niepewnosci i ambiwalencji wobec inkluzji.
Postawy nauczycieli réznicowaty sie w zaleznosci od cech i warunkéw
pracy: bardziej proinkludyjne przekonania czesciej deklarowali
nauczyciele przedszkoli i mtodszych etapéw edukacyjnych, a stabsze -
nauczyciele szkét srednich. W 2020 r. silniejsze poparcie wystepowato
takze wsrdd kobiet, nauczycieli mtodszych, miejskich i zatrudnionych

w szkotach niepublicznych.

W prowadzonych badaniach zaréwno nauczycieli, jak i uprzednio
dyrektoréw poproszono o ocene funkcjonowania systemu edukaciji
wtgczajacej w placéwkach oswiatowych, a takze o wskazanie zmian
niezbednych do rzeczywistej realizacji jej zatozen na podstawie
odniesienia sie do gotowego zestawu twierdzen, wykorzystujac
5-stopniowa skale odpowiedzi. W badaniu nauczyciele zostali poproszeni
0 ocene zestawu twierdzen, ktére — z jednej strony — odzwierciedlaty ich
postawy wobec edukacji wtgczajgcej, z drugiej natomiast — ujawniaty
poziom przygotowania do jej realizacji w codziennej praktyce szkolnej.
Respondenci odnosili sie do stwierdzen opracowanych na podstawie
wynikéw badan fokusowych, obejmujgcych zagadnienia zwigzane
z uwarunkowaniami systemowymi i merytorycznymi, liczebnoscia
oddziatéw oraz zakresem obcigzen zawodowych nauczycieli. Szczegélng
uwage poswiecono réwniez warunkom pracy nauczycieli w kontekscie
wspierania uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a takze
dostepnosci specjalistéw i jakosci wspotpracy z nimi.

W badaniach kwestionariuszowych nauczycieli poproszono
o ustosunkowanie sie do twierdzenia, ze edukacja wtgczajgca jest stusznag
ideg, jednak system szkolnictwa w Polsce nie zostat przygotowany
do realizowania jej zatozen (N = 436). Blisko potowa nauczycieli (45%
badanych, 196 oséb) zdecydowanie zgadzata sie z tym przekonaniem,

16 S. Byra, Z. Gajdzica, Teachers’Beliefs about Inclusive Eduaction. A study in the Contex
of Major Increases in Refugee Learners, Vandenhoeck & Ruprecht unipress, Gottingen
2024.



a kolejne 26% respondentéw (113 osd6b) raczej sie z nim zgadzato.
Kategorie ,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”) deklarowato 12%
badanych (52 oséb). Odpowiedzi negujgce pojawiaty sie rzadziej — 10%
nauczycieli (45 os6b) zdecydowanie sie nie zgadzato z tg opinia, a dla
7% badanych (30 os6b) byto to stwierdzenie, z ktérym raczej sie nie
zgadzali.

Waznym aspektem analizy byto rowniez rozpoznanie deklaracji
nauczycieli dotyczacych stopnia uwzgledniania ich udziatu jako
praktykéw w konsultacjach zwigzanych ze zmianami w edukacji. W tym
celu respondentéw poproszono o ustosunkowanie sie do stwierdzenia,
ze edukacja wtgczajgca zostata wprowadzona bez konsultac;ji
z nauczycielamii specjalistami (N = 437). Zdecydowang zgode z tym
stwierdzeniem wyrazito 36% respondentéw (156 osd6b), natomiast 25%
nauczycieli (109 osdb) deklarowato raczej zgode. Najliczniejsza grupe
odpowiedzi posrednich stanowity wskazania neutralne — 32% badanych
(139 os6b). Brak zgody deklarowato niewielu respondentéw — 5%
nauczycieli (21 osdb) raczej sie nie zgadzato, a jedynie 3% respondentow
(12 osob) zdecydowanie odrzucato to przekonanie.

Analiza odpowiedzi na stwierdzenie, ze nauczyciele sg odpowiednio
przygotowani do realizowania zatozen edukacji wtaczajacej w szkotach
i przedszkolach (N = 436), ukazata, iz co czwarty nauczyciel (26%
badanych, 112 oséb) zdecydowanie nie zgodzit sie z tg opinia, a 23%
respondentow (102 osoby) raczej sie nie zgodzito. Odpowiedz neutralng
wskazato 22% badanych (96 oséb). Postawy aprobujace byty rzadsze -
20% nauczycieli (89 oso6b) raczej sie zgadzato z tym stwierdzeniem,
natomiast jedynie 8% respondentéw (37 osdb) deklarowato zdecydowana
zgode.

W przypadku stwierdzenia, ze nauczyciele posiadajg wystarczajgca
wiedze i umiejetnosci do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (N = 437) analiza odpowiedzi wykazata, iz niemal
1/4 badanych (24%, czyli 105) raczej sie nie zgadzata z tym przekonaniem.
Podobny rozktad odpowiedzi (24% badanych, 105 osdb) zanotowano przy
kategorii ,raczej sie zgadzam”. Z tym stwierdzeniem zdecydowanie sie nie
zgadzato 22% nauczycieli (96 badanych), a postawe neutralng przyjeto
21% respondentow (91 oséb). Zdecydowana zgoda byt reprezentowana
przez 9% nauczycieli (40 osdb). Szczegdétowe dane zostaty umieszczone
na wykresie 34.
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Wykres 34. Deklaracje nauczycieli na temat problemdéw systemowych
i merytorycznych dotyczacych edukacji wtgczajacej

Zrédto: badania wtasne

W wywiadach fokusowych zwrécono uwage na nadmierna liczebnosé¢
klas oraz zbyt duze obcigzenia nauczycieli, istotnie wptywajace na jakosé
realizacji edukacji wtaczajgcej. W badaniach kwestionariuszowych
postanowiono rozpoznac wiec, jak nauczyciele ustosunkowuja sie
do opinii, ze zbyt duza liczba uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w jednej klasie uniemozliwia udzielanie im odpowiedniego
wsparcia w procesie uczenia sie —nauczania (N = 438). Zdecydowana
wiekszos¢ badanych wyrazita zgode z tym stwierdzeniem — az 78%
nauczycieli (341 oséb) zdecydowanie sie z nim zgadzato, a kolejne 18%
respondentéw (77 osob) deklarowato raczej zgode. Odpowiedzi negujace
pojawiaty sie marginalnie — 2% nauczycieli (8 os6b) zdecydowanie sie
nie zgadzato z tg opinia, a kolejne 2% badanych (7 oséb) raczej sie z nig
nie zgadzato. Kategorie ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” przyjeto
jedynie 1% badanych (5 osdb).

Analiza odpowiedzi na stwierdzenie dotyczace tego, ze zbyt wielu
uczniéw posiadajgcych orzeczenie lub opinie w jednej klasie stanowi
bariere w realizacji procesu edukacyjnego (N = 427), ujawnita, iz 68%
respondentéw (290 osdb) zdecydowanie zgodzito sie z tym przekonaniem,
natomiast 27% badanych (117 oséb) raczej sie z nim zgadzato. Kategorie
neutralng wskazato 3% nauczycieli (13 osob). Brak zgody byt deklarowany
sporadycznie — 1% respondentéw (6 osdb) raczej sie nie zgadzato



z tym stwierdzeniem, a pojedyncze wskazania (0% badanych, 1 osoba)
dotyczyty zdecydowanego braku zgody.

W odniesieniu do stwierdzenia, ze zbyt duze obcigzenie nauczycieli,
wynikajace z liczby godzin pracy oraz nadmiaru obowigzkéw,
uniemozliwia im udzielanie potrzebnego wsparcia uczniom ze SPE
(N =439), odnotowano, iz ponad potowa badanych (54% nauczycieli,
239 o0s6b) zdecydowanie zgadzata sie z tym stwierdzeniem, a kolejne 30%
respondentéw (131 osdb) deklarowato raczej zgode. Niejednoznaczne
stanowisko - ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” — wskazato 10%
badanych (42 osoby). Brak zgody wystepowat rzadko — 5% nauczycieli
(20 os6b) raczej sie nie zgadzato z tym przekonaniem, natomiast 2%
respondentéw (7 osdb) wyrazito zdecydowany sprzeciw. Szczegétowe
dane zostaty umieszczone na wykresie 35.

Wykres 35. Deklaracje badanych na temat liczebnosci klas i obcigzen nauczycieli

Zrédto: badania wtasne

Edukacja wtaczajgca jest procesem ztozonym, wymagajgcym
monitorowania m.in. dostepu nauczycieli do rzetelnej diagnozy uczniéw
oraz warunkow pracy sprzyjajgcych wspieraniu uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Zidentyfikowane w wywiadach fokusowych
niedociggniecia/braki w tych obszarach, kluczowych dla skutecznego
wdrazania edukacji wtgczajacej, staty sie podstawag do ich uwzglednienia
w badaniu kwestionariuszowym. Nauczycieli poproszono wiec o ocene
stwierdzen opisujacych ich warunki pracy w kontekscie wspierania
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
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Badanych zapytano o ich stanowisko wobec opinii, ze wiedza na temat
trudnosci i potrzeb uczniéw umozliwia odpowiednie dostosowanie
form pomocy do ich potrzeb (N = 438). Zdecydowang zgode wyrazito
74% nauczycieli (325 os6b), a 18% respondentéw (80 osdb) raczej
sie z nim zgadzato. Postawe neutralng przyjeto 5% ankietowanych
(22 osoby), natomiast brak zgody deklarowany byt marginalnie — 2%
badanych (7 osdb) raczej sie nie zgadzato, a nikt nie wskazat odpowiedzi

»zdecydowanie sig nie zgadzam”.

Kolejne zagadnienie dotyczyto oceny twierdzenia, ze nauczyciele
powinni mie¢ wglad do diagnozy uczniéw, do orzeczen, opinii (N = 439).
Az 93% respondentow (407 osbéb) zdecydowanie sie zgodzito z tym
twierdzeniem, a 6% badanych raczej je poparto (27 oséb). Jedynie 1%
nauczycieli (3 osoby) przyjeto stanowisko neutralne, natomiast brak zgody
nie zostat praktycznie odnotowany (1 osoba).

Podobny rozktad odpowiedzi uzyskano w odniesieniu do opinii,
ze nauczyciele powinni mie¢ wglad do dokumentacji uczniow
z poprzednich etapoéw edukacyjnych (N = 439). Zdecydowang zgode
wyrazito 85% badanych (374 osdéb), a 13% nauczycieli (57 osdb) raczej sie
z tym stwierdzeniem zgodzito. Odpowiedzi w kategorii ,ani sie zgadzam,
ani sie nie zgadzam” byty reprezentowane przez 1% badanych (4 osoby),
podobnie 1% nauczycieli (3 osoby) raczej sie nie zgodzito z tg opinia. Brak
zgody w tym przypadku byt incydentalny i wskazany przez 1 osobe.

Odmienny obraz wytania sie natomiast w przypadku oceny
stwierdzenia, ze nauczyciele oraz nauczyciele specjalisci maja
wystarczajgcg ilos¢ czasu na konsultacje w zakresie pracy z uczniami
ze SPE (N = 435). W tym przypadku 31% badanych (134 osdb) raczej nie
zgadzato sie z tym twierdzeniem, a zdecydowany brak zgody wyrazito
26% respondentow (111 osdb). Brak jednoznacznego stanowiska
reprezentowany byt przez 1/5 nauczycieli (22% badanych, 96 oséb).
Odpowiedzi aprobujace byty wyraznie rzadsze — 17% nauczycieli
(72 osoby) raczej sie zgadzato, a jedynie 5% respondentéw (22 osoby)
wyrazito zdecydowana zgode. Szczegdtowe dane zostaty zilustrowane
na wykresie 36.



Wykres 36. Deklaracje badanych na temat warunkéw pracy nauczycieli
w zakresie wspierania uczniéw ze SPE

74%
, 31%
26% 2 g
0
5% 6%
0% 0% O%I 2% 0% 1°/I 1% wl
7% 0% 1% o 1 H_ul

zdecydowanie sie nie raczej sie nie zgadzam ani sie zgadzam, ani  raczej sie zgadzam zdecydowanie sie
zgadzam sie nie zgadzam zgadzam

m Wiedza na temat trudnoscii potrzeb uczniéw umozliwi odpowiednie dostosowanie form pomocy do
ich potrzeb (N =438)

B Nauczyciele powinni mie¢ wglad do diagnozy ucznidéw (orzeczen, opinii) (N =439)
Nauczyciele powinni mie¢ wglgd do dokumentacji ucznidéw z poprzednich etapéw edukacyjnych (N =

439)
B Nauczyciele/nauczyciele specjalisci majg wystarczajacg ilos¢ czasu na konsultacje w zakresie pracy z

uczniami ze SPE (N =435)

Zrédto: badania wtasne

Wspodtpraca ze specjalistami i instytucjami wsparcia sag kluczowe dla
edukacji wtagczajacej, poniewaz umozliwiajg ciggtosé dziatan i adekwatne
dostosowanie wsparcia do indywidualnych potrzeb uczniéw, co byto
réwniez podkreslane w badaniach fokusowych. Nauczycieli poproszono
w badaniach kwestionariuszowych o ustosunkowanie sie do twierdzen
zwigzanych z dostepnoscig oraz wspotpraca specjalistow.

Respondentéw w badaniach kwestionariuszowych zapytano
o ich stanowisko wobec opinii, ze liczba nauczycieli specjalistow
w szkotach jest wystarczajgca wzgledem potrzeb (N = 437). Analiza
odpowiedzi ujawnita, iz niemalze co trzeci nauczyciel (34% badanych,
149 os6b) zdecydowanie nie zgadzat sie z tym stwierdzeniem, a kolejne
29% respondentow (128 osbdb) deklarowato raczej brak zgody. Brak
jednoznacznego stanowiska byt wyrazany przez 15% ankietowanych
(65 osoh). Odpowiedzi aprobujgce pojawiaty sie rzadziej— 11% badanych
(50 oséb) raczej sie zgadzato z tg opinig, natomiast 10% respondentow
(45 oso6b) wyrazito zdecydowang zgode.

W przypadku oceny przekonania, ze formy pomocy psychologiczno-
pedagogicznej oferowane w szkole sg niewystarczajgce wobec potrzeb
i trudnosci uczniow (N = 434), odnotowano, iz 43% respondentéw
(185 osob) wyrazito zdecydowang zgode, natomiast prawie 1/3 nauczycieli
(29% badanych, 125 oséb) deklarowata raczej zgode. Odpowiedzi



86

neutralne wskazato 16% ankietowanych (68 osdéb). Brak zgody pojawiat
sie rzadziej — 10% nauczycieli (44 osoby) raczej sie nie zgadzato z tg opinia,
a 3% badanych (12 oséb) zdecydowanie jg odrzucato.

Analiza odpowiedzi dotyczacych stwierdzenia, ze wspotpraca miedzy
szkota a poradnig psychologiczno-pedagogiczng jest niewystarczajgca
(N = 438), ukazata przewage odpowiedzi potwierdzajgcych to stanowisko.
Zdecydowana zgode z tym stwierdzeniem deklarowato 36% respondentéw
(156 os6b), natomiast 32% badanych (138 osdb) raczej sie z nim zgadzato.
Postawe neutralng przyjeto 21% nauczycieli (92 osoby). Odpowiedzi
negujace pojawiaty sie rzadziej — 8% respondentdéw (35 osdb) raczej sie
nie zgadzato z tym stwierdzeniem, a 4% badanych (17 osdéb) wyrazito
zdecydowany brak zgody.

W przypadku opinii, ze czas oczekiwania na diagnoze dziecka
oraz dostepnosc¢ specjalistow sg zbyt dtugie (N = 438), odnotowano,
iz 58% badanych (256 osb6b) zdecydowanie sie z nig zgodzito, a 24%
respondentéw (105 osdb) raczej sie z nig zgadzato. Kategorie ,,ani sie
zgadzam, ani sie nie zgadzam” wskazato 11% ankietowanych (48 oséb).
Brak zgody wystepowat marginalnie — 5% nauczycieli (22 osoby) raczej sie
nie zgadzato, a 2% badanych (7 oséb) wyrazito zdecydowany sprzeciw.

Kolejnym waznym zagadnieniem byto zajecie przez badanych
stanowiska wobec przekonania, ze wspotpraca nauczycieli
z nauczycielami specjalistami jest niewystarczajgca (N = 433). W tym
przypadku réwniez przewazaty odpowiedzi potwierdzajgce — 28%
respondentéw (123 osoby) raczej zgadzato sie z tym stwierdzeniem,

a 24% badanych (104 osoby) deklarowato zdecydowang zgode. Postawe
neutralng przyjeto 22% ankietowanych (94 osoby). Odpowiedzi negujace
pojawiaty sie rzadziej— 17% nauczycieli (72 osoby) raczej sie nie zgadzato
z tg opinig, natomiast 9% badanych (40 osdb) wyrazito zdecydowany brak
zgody. Szczegbdtowe dane zostaty umieszczone na wykresie 37.

W kwestionariuszu nauczycieli poproszono réwniez o ocene
funkcjonowania systemu edukacji integracyjnej z wykorzystaniem
5-stopniowej skali natezenia problemu w odniesieniu do twierdzen
dotyczacych warunkdéw organizacyjnych i strukturalnych placéwek,
funkcjonowania kadry pedagogicznej oraz systemu wsparcia
specjalistycznego.

Respondentdw zapytano o ich stanowisko wobec opinii, ze zbyt duza
liczba ucznidow w klasach szkét ogdlnodostepnych stanowi problem



(N = 430). Analiza odpowiedzi wykazata, ze az 65% badanych (279 oséb)
uznato to za znaczacy problem, natomiast kolejne 30% respondentéw
(129 os6b) zadeklarowato, ze jest to problem. Kategorie ,,trudno
powiedzie¢” wybrato 4% ankietowanych (16 oséb). Odpowiedzi negujace
wystepowaty marginalnie — 1% badanych (4 osoby) uznato, ze raczej

nie jest to problem, a pojedyncze wskazania (0% badanych, 2 osoby)
dotyczyty opinii, ze w ogéle nie stanowi to problemu.

Wykres 37. Deklaracje badanych nauczycieli na temat dostepnosci i wspotpracy

ze specjalistami

Zrédto: badania wtasne

W przypadku oceny przekonania, ze brak odpowiedniego wyposazenia
szkoty w pomieszczenia i materiaty do pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi stanowi problem (N = 432), réwniez
dominowaty odpowiedzi wskazujgce na trudnosci w tym obszarze. Ponad
potowa respondentéw — 53% badanych (227 oséb) — uznata ten aspekt
za znaczacy problem, a 34% badanych (145 osdb) wskazato, ze jest
to problem. Brak jednoznacznej oceny zadeklarowato 9% ankietowanych
(39 oséb). Odpowiedzi negujgce pojawiaty sie rzadko — 4% respondentéw
(17 osob) uznato, ze raczej nie jest to problem, natomiast 1% badanych
(4 osoby) stwierdzito, ze w ogéle nie stanowi on problemu.

W badaniach fokusowych zwracano rowniez uwage na zagadnienie
dotyczace pracy z uczniem zdolnym w szkotach ogélnodostepnych.
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W zwigzku z tym nauczycieli poproszono o ocene skali problemu

w odniesieniu do stwierdzenia, ze niewystarczajgca praca z uczniem
zdolnym stanowi problem w szkotach ogélnodostepnych (N =431).

Za znaczacy problem uznato ten obszar 45% respondentéw (193 osoby),
natomiast 38% badanych (164 osoby) wskazato, ze jest to problem.
Kategorie ,trudno powiedzieé¢” wybrato 11% nauczycieli (49 osdb).
Odpowiedzi negujace pojawiaty sie sporadycznie — 4% respondentéw
(16 osbb) uznato, ze raczej nie jest to problem, a 2% badanych (9 oséb)
stwierdzito, ze w ogéle nie stanowi to problemu.

Analiza opinii, ze préby ingerencji rodzicow, w tym rodzicéw uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w proces ksztatcenia stanowig
problem (N =429), ujawnita, iz 42% respondentéw (182 osoby) uznato
to zjawisko za problem, a 28% badanych (119 osdéb) okreslito je jako
znaczacy problem. Brak jednoznacznego stanowiska zadeklarowato
23% ankietowanych (100 osdb). Odpowiedzi wyrazajgce deklaracje
braku problemu pojawiaty sie rzadziej — 6% nauczycieli (25 osd6b)
uznato, ze raczej nie jest to problem, natomiast 1% badanych (3 osoby)
stwierdzito, ze w ogéle nie stanowi to problemu. Szczegétowe dane
zostaty umieszczone na wykresie 38.

Wykres 38. Deklaracje badanych nauczycieli na temat warunkdéw organizacyjnych
i strukturalnych pracy w edukacji integracyjnej

Zrédto: badania wtasne



W badaniach interesowano sie réwniez kwestig rozpoznania
oceny funkcjonowania kadry pedagogicznej i systemu wsparcia
specjalistycznego w skali problemu przez nauczycieli.

Analiza odpowiedzi dotyczacych opinii, ze zbyt dtugi czas
oczekiwania na diagnoze oraz ograniczona dostepnosc¢ specjalistéw
w poradniach i osrodkach zdrowia stanowig problem (N = 432), ujawnita,
iz zdecydowana wiekszos$¢ nauczycieli (60% badanych, 259 oséb) uznata
ten obszar za znaczacy problem, a kolejne 30% respondentdéw (129 osdb)
wskazato, ze jest to problem. Kategorie ,trudno powiedzieé¢” wybrato 9%
ankietowanych (38 osob). Brak problemu deklarowany byt sporadycznie -
1% badanych (4 osoby) uznato, ze raczej nie jest to problem, natomiast
pojedyncze wskazania (0% badanych, 2 osoby) dotyczyty odpowiedzi

»W 0gole nie jest problemem”.

Kolejne zagadnienie odnosito sie do rozpoznania przekonania, ze brak
wspotpracy pomiedzy nauczycielami a nauczycielami specjalistami
lub nauczycielami wspoétorganizujacymi proces ksztatcenia stanowi
problem (N = 430). Analizowany aspekt byt wskazywany jako problem
niemalze przez co drugiego nauczyciela (43% badanych, 184 osoby),
natomiast 20% respondentow (84 osoby) lokowato swoje odpowiedzi
w kategorii ,,jest znacznym problemem?”. Brak jednoznacznego stanowiska
(»trudno powiedzieé”) deklarowato 22% nauczycieli (96 oséb). Wskazania
po stronie braku problemu pojawiaty sie rzadziej — 11% respondentéw
(48 os6b) wybierato odpowiedz ,raczej nie jest problemem”, a 4%
badanych (18 oséb) deklarowato, ze ,,w ogdle nie jest problemem?”.

W wywiadach fokusowych czesto pojawiata sie kategoria przecigzenia,
frustracji oraz zmeczenia doswiadczanych przez kadre pedagogiczna.
Nauczycieli poproszono wiec o ustosunkowanie sie do opinii, ze zbyt
wysoki poziom stresu i frustracji wsrdd nauczycieli oraz specjalistow
stanowi problem (N = 434). Kategorie ,,jest znacznym problemem”
wskazato 42% respondentéw (182 osoby), natomiast 41% badanych
(176 0sbb) uznato, ze jest to problem. Odpowiedz, ,trudno powiedzie¢”
deklarowato 15% ankietowanych (67 oséb). Odpowiedzi lokujace sie
po stronie braku problemu wystepowaty marginalnie i obejmowaty 2%
nauczycieli (7 os6b) wskazujacych kategorie ,raczej nie jest problemem
oraz pojedyncze wskazania (0% badanych, 2 osoby) odpowiedzi

»W 0gole nie jest problemem”. Szczegbétowe dane zostaty umieszczone
na wykresie 39.

”»
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Wykres 39. Deklaracje badanych na temat funkcjonowania kadry pedagogicznej
i systemu wsparcia specjalistycznego

Zrédto: badania wtasne

W badaniach fokusowych spora czes¢ wypowiedzi respondentow
odnosita sie do oczekiwan, potrzeb szkoleniowych oraz wsparcia
kadry pedagogicznej. Nauczycieli poproszono wiec w badaniach
kwestionariuszowych o ustosunkowanie sig do stwierdzen zwigzanych
z organizacjg i dostepnoscig doskonalenia zawodowego oraz wsparcia
nauczycieli i wspoétpracy w pracy z uczniami ze SPE na 5-stopniowej skali.

Respondentdéw zapytano o ocene stopnia dopasowania szkolen do
potrzeb nauczycieli pracujgcych z uczniami ze SPE (N = 437). W tym
przypadku, az 1/3 nauczycieli (32% badanych, 138 oséb) nie posiadata
jednoznacznego stanowiska, a 30% respondentdéw (132 osoby) raczej
sie z nim zgadzato. Zdecydowana zgoda byta deklarowana przez 11%
badanych (50 oséb), z kolei brak zgody deklarowato tacznie 27%
nauczycieli, w tym 19% badanych (84 osoby) raczej sie nie zgadzato, a 8%
respondentéw (33 osoby) zdecydowanie odrzucato te opinie.

W odniesieniu do przekonania, ze szkolenia i inne formy doskonalenia
sg realizowane w niewystarczajgcym zakresie (N = 436), raczej zgadzato
sie znim 31% respondentow (136 osbb), a postawe neutralng przyjeto
27% ankietowanych (117 osdéb). Zdecydowana zgoda byta udziatem 19%
badanych (85 oséb), natomiast 16% respondentéw (68 osdb) raczej sie
nie zgadzato z takg opinig, a 7% ankietowanych (30 osdb) zdecydowanie
odrzucato to stwierdzenie.



Analiza odpowiedzi na twierdzenie, ze nauczyciele sg zbyt obcigzeni,
aby uczestniczyé¢ w szkoleniach i innych formach doskonalenia
przygotowujgcych ich do pracy z uczniem ze SPE (N = 438), ukazata,
iz zdecydowanie zgadza sie z tg opinig prawie co trzeci nhauczyciel (35%
badanych, 153 osoby), a 31% respondentow (134 osoby) raczej sie
z nim zgadzato. Brak jednoznacznej opinii wskazato 21% ankietowanych
(90 osbéb). Brak zgody pojawiat sie rzadziej — 12% nauczycieli
(52 osoby) raczej sie nie zgadzato, a jedynie 2% respondentdéw (9 oséb)
zdecydowanie odrzucato te opinie.

Wyniki badan fokusowych wskazywaty, ze nauczyciele postrzegaja
udziat w szkoleniach jako potrzebny, jednak mozliwy przede wszystkim
wtedy, kiedy jest on osadzony w ramach czasu pracy. Wyrazem
tego byt postulat wprowadzenia urlopu szkoleniowego z precyzyjnie
okreslona liczba dni w semestrze. Takie rozwigzanie eliminowatoby
konflikt miedzy doskonaleniem zawodowym a obowigzkami szkolnymi.
Na tym tle wyniki badan kwestionariuszowych dostarczajg ilosciowego
potwierdzenia tej potrzeby. W odniesieniu do opinii, ze nauczyciele nie
chca przeznacza¢ swojego czasu wolnego (poza pracg) na dodatkowe
formy doskonalenia zwigzane z praca z uczniem ze SPE (N = 437),
dominowaty odpowiedzi potwierdzajgce to przekonanie. Raczej zgadzato
sie znim 27% respondentdw (120 oséb), a 21% badanych (93 osoby)
wyrazito zdecydowana zgode. Wsréd badanych po 20% respondentdéw nie
posiadato jednoznacznego stanowiska w tej sprawie (87 osdb) i raczej sie
nie zgadzato z tg opinia (88 osdb). Dla 11% respondentéw (49 badanych)
wigzato sie to ze zdecydowanym brakiem zgody. Szczegétowe dane
zostaty umieszczone na wykresie 40.

Ze wzgledu na liczne gtosy w badaniach fokusowych dotyczace
przemeczenia, przepracowania hauczycieli badanych zapytano
w kwestionariuszu ankiety o ich ustosunkowanie sie do opinii, ze nauczyciele
powinni mie¢ mozliwos¢ skorzystania ze wsparcia psychologicznego
w szkole (N = 435). Zdecydowana wiekszos$¢ badanych opowiedziata sie
za akceptacja tego twierdzenia. Az 66% respondentdw (287 osdb) wyrazito
zdecydowang zgode, natomiast 28% nauczycieli (120 oséb) deklarowato
raczej zgode. Kategorie ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” przyjeto 5%
ankietowanych (20 oséb). Odpowiedzi negujace pojawiaty sie sporadycznie —
po 1% badanych (odpowiednio 5 0séb i 3 osoby) wskazato odpowiedzi

»Zzdecydowanie sie nie zgadzam” oraz ,,raczej sie nie zgadzam”.
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Wykres 40. Deklaracje badanych na temat organizacji i dostepnosci doskonalenia

zawodowego nauczycieli

Zrédto: badania wtasne

W odniesieniu do twierdzenia, ze wspotpraca nauczycieli
z nauczycielami wspoétorganizujgcymi proces ksztatcenia jest
wystarczajgca (N = 434), najliczniejszg grupe stanowili respondenci
przyjmujacy postawe neutralng — 34% badanych (147 os6b) wskazato
odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”, natomiast niemalze
co trzeci nauczyciel (33% badanych, 143 osoby) raczej zgadzat sie
z tym stwierdzeniem. Kategorie ,,raczej sie nie zgadzam” wybrato 17%
ankietowanych (73 osoby), a 12% respondentéw (50 osdb) wyrazito
zdecydowang zgode. Z oceng wystarczajgcej wspotpracy zdecydowanie
sie nie zgadzato 5% respondentow (21 oséb).

Kolejnym zagadnieniem, o ktdre zapytano nauczycieli,
korespondowato z opinia, ze dyrektorzy udzielajg nauczycielom
potrzebnego wsparcia w zakresie pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (N = 439). W tym przypadku nauczyciele
najczesciej wybierali brak jednoznacznego stanowiska — 34%
respondentow (151 osbéb) zaznaczyto kategorie ,ani sie zgadzam, ani
sie nie zgadzam”. Odpowiedz ,raczej sie zgadzam” wskazato 24%
respondentow (106 osdb), z kolei brak aprobaty dla analizowanego
stwierdzenia zadeklarowato 20% badanych (86 oséb), wybierajac
odpowiedz ,raczej sie nie zgadzam”, a 13% respondentdow (56 oséb)



wskazato zdecydowany brak zgody. Zdecydowana zgoda z twierdzeniem
byta reprezentowana przez 9% ankietowanych (40 oséb). Szczegdtowe
dane zostaty umieszczone na wykresie 41.

Wykres 41. Deklaracje badanych na temat wsparcia nauczycieli i wspotpracy
w pracy z uczniami ze SPE
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m Nauczyciele powinni mie¢ mozliwos¢ skorzystania ze wsparcia psychologicznego w szkole (N = 435)

W Wspdtpraca nauczycieli z nauczycielami wspdtorganizujgcymi proces ksztatcenia jest wystarczajaca (N
=434)

Zrédto: badania wtasne

Badania kwestionariuszowe miaty na celu rowniez rozpoznanie
deklarowanych potrzeb nauczycieli w zakresie wsparcia szkoleniowego.
Nauczycieli poproszono o ustosunkowanie sie do 13 obszaréw
tematycznych. Respondenci udzielali odpowiedzi, wybierajgc jedna
z trzech kategorii: ,tak”, ,nie” lub ,nie mam zdania”.

Analiza uzyskanych wynikéw wskazata, ze nauczyciele najczesciej
deklarowali potrzebe wsparcia w obszarze pracy z uczniem agresywnym
lub z trudnosciami wychowawczymi. Odpowiedz twierdzaca wskazato
89% badanych (368 osdéb), przy 6% ankietowanych (25 oséb), ktérzy
udzielili odpowiedzi negatywnych, oraz 5% (19 oséb) respondentéw
decydujacych sie na odpowiedz ,,nie mam zdania”. Wysoki odsetek
odpowiedzi ,,tak” odnotowano réwniez w odniesieniu do pracy z uczniem
z ADHD - 77% nauczycieli (309 oséb) zadeklarowato potrzebe wsparcia
w tym zakresie, wobec 14% badanych (58 oséb), ktérzy odpowiedzieli

»hie”, oraz 9% respondentéw (35 osdb) niemajacych zdania.

Czesto deklarowang potrzeba wsparcia byta takze wspétpraca
z rodzicami w sytuacjach trudnych — wskazato jg 74% respondentéw
(297 osbb). W tym obszarze 18% nauczycieli (73 osoby) zadeklarowato
brak potrzeby wsparcia, natomiast 8% badanych (34 osoby) nie zajeto
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jednoznacznego stanowiska. Taka sama liczba odpowiedzi twierdzgcych
(udzielonych przez 74% badanych) zostata odnotowana w przypadku
pracy z uczniem zagrozonym niedostosowaniem spotecznym -

potrzebe wsparcia wskazato 289 nauczycieli, co odpowiada 74%
badanych. Odpowiedzi ,nie” udzielito 18% nauczycieli (70 oséb), a 9%
(34 osobhy) wskazato odpowiedz ,,nie mam zdania”. Szczegétowe dane
zaprezentowano na wykresie 42.

Wykres 42. Deklaracje badanych nauczycieli na temat preferencji szkoleniowych (cz. 1)
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Zrédto: badania wtasne

Znaczacy udziat deklaracji twierdzgcych dotyczyt réwniez pracy z uczniem
zdolnym oraz stresu w pracy nauczyciela i troski o wtasny dobrostan. W obu
obszarach 69% respondentéw wskazato odpowiedz ,.tak” (odpowiednio
273 osoby oraz 278 osdb). Jednoczesnie 19% nauczycieli (76 osdb)

w przypadku pracy z uczniem zdolnym oraz 20% badanych (79 oséb)

w odniesieniu do stresu zawodowego zadeklarowato brak potrzeby wsparcia,
natomiast odpowiedzi ,,nie mam zdania” udzielito odpowiednio 12%
ankietowanych (48 oséb) i 11% respondentéw (45 osdb).

W odniesieniu do pracy z uczniem w spektrum autyzmu 67%
nauczycieli (264 osoby) zadeklarowato potrzebe wsparcia szkoleniowego,
przy 24% badanych (93 osoby), ktérzy udzielili odpowiedzi negatywnych,
oraz 10% respondentéw (38 osdb), ktérzy wybrali odpowiedz ,,nie mam
zdania”. Podobny rozktad odpowiedzi odnotowano w przypadku pracy
z uczniem z afazjg — 63% respondentéw (247 oséb) wskazato odpowiedz
twierdzaca, 20% badanych (80 os6b) udzielito odpowiedzi negatywnej,

a 17% nauczycieli (68 osdb) nie zajeto jednoznacznego stanowiska.



Zréznicowanie odpowiedzi nauczycieli ujawnito sie w obszarze pracy

z uczniem z niepetnosprawnoscia intelektualng — 56% respondentow

(217 osob) wskazato potrzebe wsparcia, 30% badanych (117 oséb)
zadeklarowato jej brak, natomiast 14% nauczycieli (55 0osdb) nie miato

w tej kwestii zdania. Podobnie rozktadaty sie odpowiedzi dotyczace
wspotpracy w gronie pedagogicznym — odpowiedz ,tak” zaznaczyto 55%
badanych (218 osdéb), 30% respondentdéw (116 osdb) wskazato odpowiedz
»hie”, a 15% nauczycieli (59 oséb) zadeklarowato brak jednoznacznego
stanowiska. Szczegétowe dane zaprezentowano na wykresie 43.

Wykres 43. Deklaracje badanych nauczycieli na temat preferencji szkoleniowych (cz. 2)
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Mtak Mnie nie mam zdania

Zrédto: badania wtasne

Najnizszy poziom deklarowanej potrzeby wsparcia dotyczyt pracy
z uczniem niedowidzgcym lub niedostyszgacym oraz pracy z uczniem
przewlekle chorym. W pierwszym z wymienionych obszaréw 45%
nauczycieli (170 oséb) wskazato odpowiedz twierdzgcg, 34% badanych
udzielito odpowiedzi ,,nie” (128 oséb), a 20% respondentéw (76 osdb)
zdecydowato sie na odpowiedz ,,nie mam zdania”. W przypadku pracy
z uczniem przewlekle chorym potrzebe wsparcia zadeklarowato 47%
respondentow (179 osdb), 33% badanych (127 osbdb) wskazato jej
brak, natomiast 19% nauczycieli (74 osoby) nie zajeto jednoznacznego
stanowiska. Szczegétowe dane zaprezentowano na wykresie 44.
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Wykres 44. Deklaracje badanych nauczycieli na temat preferencji szkoleniowych (cz. 3)

Zrédto: badania wtasne

- Analiza odpowiedzi na pytanie otwarte dotyczace preferencji

szkoleniowych (N = 69) wskazata, ze nauczyciele nie zgtaszaja
zapotrzebowania na nowe tematy szkolen, lecz wyraznie
podkreslaja problem niskiej jakosci i matej uzytecznosci praktycznej
dotychczasowych form doskonalenia.

- Respondenci wielokrotnie zaznaczali w kwestionariuszu ankiety,

ze szkolenia:

- sgzbytogdlne, oparte na teoriach, kryteriach diagnostycznych

i ogoélnych zaleceniach,

- nie przektadaja sie na realne dziatania w klasie,
- czesto powielajg te same tresci, ktore byty juz wielokrotnie

omawiane,

- nie uwzgledniajg rzeczywistych warunkéw pracy szkoty ani ograniczen

czasowych nauczycieli.

Najczesciej wskazywana potrzeba dotyczy szkolen praktycznych
i warsztatowych, pokazujacych konkretne strategie postepowania, takie
jak m.in.: radzenie sobie z agresjg i autoagresjag ucznidw, praca z uczniem
ze SPE (takze kilkoma uczniami o réznych dostosowaniach w jedne;j
klasie), wspotpraca nauczyciela wiodgcego i wspoétorganizujacego,
integracja zespotu klasowego i przeciwdziatanie wykluczeniu, trening
umiejetnosci spotecznych (TUS), radzenie sobie z trudnymi emocjami
nauczycieli i wypaleniem zawodowym, wspoétpraca z rodzing


http://m.in

i instytucjami wspierajgcymi ucznia, seksualnosc¢ dzieci i mtodziezy,
w tym uczniéw ze SPE, wykorzystanie nowoczesnych technologii
i specjalistycznych pomocy dydaktycznych.

Czesé respondentéw wskazata rowniez, ze kolejne szkolenia nie
przyniosa efektéw bez zmian systemowych. Za problem uznano takze
realizowanie ich kosztem prywatnego czasu nauczycieli.

W celu oceny predyspozycji nauczycieli i specjalistow badanych
poproszono w kwestionariuszu ankiety o okreslenie, w jakim stopniu -
na 5-stopniowej skali — wystepujg wybrane problemy zwigzane z: zbyt
duza liczbg obowigzkdéw naktadanych na nauczycieli i specjalistéw,
niewystarczajgca ofertg szkolen oraz niedostateczng wiedzg
i umiejetnosciami w zakresie pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

W przypadku przekonania, ze zbyt wiele obowigzkdéw natozonych
na nauczycieli i specjalistéow stanowi problem (N = 429), zdecydowana
wiekszos$¢ respondentéw wskazata na istotnosé tego zjawiska. Az 58%
badanych (248 os6b) uznato je za znaczacy problem, natomiast kolejne
34% respondentdw (146 osdb) zadeklarowato, ze jest to problem. Brak
jednoznacznego stanowiska wyrazito 7% ankietowanych (30 oséb).
Odpowiedzi negujgce wystepowaty marginalnie — 1% badanych (4 osoby)
uznato, ze raczej nie jest to problem, natomiast pojedyncze wskazania
(0% badanych, 1 osoba) dotyczyty opinii, ze w ogdle nie stanowi
to problemu.

Analiza odpowiedzi odnoszgcych sie do przekonania, ze oferta
szkolen jest niewystarczajgca lub nieadekwatna do potrzeb nauczycieli
i specjalistow (N = 429), ujawnia wyrazne zréznicowanie stanowisk
respondentdow. Najliczniejsza grupa badanych (34%, 146 os6b)
wskazata, ze jest to problem, jednoczes$nie niemal 1/3 respondentéw
(29%, 124 osoby) wybrata odpowiedz ,trudno powiedzie¢”. Zjawisko
to w kategorii problemu o duzym znaczeniu deklarowato 21% badanych
(88 0s6b), a dla 14% nauczycieli (59 wskazan) raczej nie byto ono
problemem, z kolei 3% respondentdéw (12 osdéb) stwierdzito, ze w ogdle
nim nie jest.

Waznym aspektem byto poznanie, jak badani oceniajg trudnosci
wynikajgce z niewystarczajgcej wiedzy i umiejetnosci nauczycieli
w zakresie pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(N =429). Za problem uznato ten aspekt 40% respondentéw (170 osbb),
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natomiast 23% badanych (97 oséb) okreslito go jako znaczacy problem.
Odpowiedz ,trudno powiedzieé” wskazato 24% ankietowanych (105 oséb),
natomiast 10% nauczycieli (41 osdb) uznato, ze raczej nie jest to problem.
Przez 4% respondentéw (16 oséb) analizowany aspekt nie byt postrzegany
jako problem. Szczegétowe dane zostaty umieszczone na wykresie 45.

Wykres 45. Deklaracje badanych na temat oceny predyspozycji i przygotowania
nauczycieli/specjalistéw do pracy z uczniami ze SPE
58%

40%
34% 34%
29%

24% 21% 23%
0
14% 1 00, o
3% 4% o .
0% 1%
— -

w ogdle nie jest raczej nie jest trudno powiedzie¢ jest problemem jestznacznym
problemem problemem problemem

B Zbyt wiele obowigzkdw natozonych na nauczycieli/specjalistéw (N = 429)
MW Niewystarczajgca oferta szkolen, ktére nie odpowiadajg na potrzeby nauczycieli/specjalistéw (N =

429)
Niewystarczajgca wiedza/umiejetnosci nauczycieli w zakresie pracy z uczniamize SPE (N =429)

Zrédto: badania wtasne

W badaniach chciano réwniez pogtebi¢ kwestie — akcentowane przez
respondentéw w badaniach fokusowych — odnoszace sie do zmian
pozwalajgcych na zwigekszenie/dostrzezenie potencjatu pracy z uczniami
ze SPE. Nauczycieli poproszono o ocene — na 5-stopniowej skali — stopnia
wystepowania wybranych problemaoéw.

Jednym z istotnych zagadnien byto rozpoznanie, jak badani oceniaja
twierdzenie zwigzane z niewystarczajgca iloscig czasu przeznaczanego
przez nauczycieli specjalistéw na prace z uczniami ze SPE (N = 435).

Z analiz odpowiedzi wynikato, iz ograniczong dostepnos¢ czasu
nauczycieli specjalistéw wskazujg jako powazng trudnos¢ — az 45%

(195 respondentéw) oswiadczyto, ze stanowi on problem, a 26%
badanych (115 oséb) uznato go za problem o duzym znaczeniu. Trudnos$¢
z deklaracjag jednoznacznego zdania miato 22% badanych (97 oséb).
Stanowiska kwestionujgce wystepowanie tego problemu pojawiaty sie
rzadko — 5% respondentéw (21 osbdb) ocenito, ze raczej nie jest to problem,
natomiast 2% badanych (7 oséb) uznato, ze w ogdle on nie wystepuje.



Kolejne analizowane przekonanie dotyczyto niewystarczajgcego
zaangazowania nauczycieli wspotorganizujgcych proces ksztatcenia
(N =431). W tym przypadku blisko co trzeci badany (37%, 158 os6b)
miat trudnos$¢ zajgé jednoznaczne stanowisko, a 32% respondentow
(138 0s6b) uznato to zjawisko za problem. Niedostateczne zaangazowanie
nauczycieli wspoétorganizujgcych proces ksztatcenia okreslito jako
znaczny problem 16% ankietowanych (71 osdb). Przeciwne opinie
deklarowato 15% respondentéw — 10% (44 osoby) wskazato, ze raczej nie
jest to problem, a 5% (20 oséb) uznato, ze w ogdle nim nie jest.

Brak czasu na indywidualizacje procesu nauczania ucznidow ze SPE
(N =427) az 60% badanych (257 wskazan) potraktowato jako znaczacy
problem, a 34% respondentéw (147 osdb) uznato to zjawisko za problem.

Odpowiedz ,trudno powiedzie¢” wskazato jedynie 4% badanych (15 oséb).

Opinie negujgce miaty charakter marginalny — wedtug 1% respondentow
raczej nie jest to problem (5 osdb) lub w ogdle nim nie jest (3 osoby).

Za istotne wyzwanie w pracy z uczniami respondenci uznali réwniez
ograniczony dostep do informacji dotyczacych trudnosci uczniow
oraz brak formalnej diagnozy (N = 428). Niemal potowa badanych
(48%, 206 osdb) uznata sytuacje za problem o znacznym nasileniu,
a ponad 1/3 badanych (36%, 152 osoby) wskazata, ze analizowany
aspekt stanowi problem. Brak jednoznacznej opinii w tej kwestii
wyrazito 11% ankietowanych (49 oséb). Z kolei 4% badanych (16 oséb)
zadeklarowato, ze raczej nie postrzega tego zjawiska jako problemu,

a jedynie 1% respondentow (5 oséb) uznato, ze w ogble ono nie wystepuje.

Szczegotowe dane zostaty umieszczone na wykresie 46.

W badaniach interesowano sie takze opinig badanych na temat
nieadekwatnych/niewystarczajgcych form wsparcia dla ucznioéw ze SPE
(N =432). Analiza odpowiedzi wykazata, ze az 45% (193 osoby) uznato ten
aspekt za problem, natomiast 27% respondentéw (117 oséb) okreslito
go jako problem o znacznym nasileniu. Kategorie ,,trudno powiedzie¢”
wybrato 22% badanych (94 osoby). Opinie podwazajgce wystepowanie
analizowanego problemu pojawiaty sie rzadko — 5% respondentow
(23 osoby) wskazato, ze raczej nie jest to problem, a jedynie 1%
ankietowanych (5 oséb) uznato, ze w ogdle on nie wystepuje.
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Wykres 46. Deklaracje badanych na temat zmian potrzebnych w zakresie
wspierania szkéti nauczycieli ze wzgledu na uczniéw ze SPE (cz. 1)

Zrédto: badania wtasne

W kolejnym twierdzeniu odniesiono sie do odpowiedzi z wywiadéw
fokusowych, w ktérych pojawiaty sie gtosy o wprowadzaniu zmian
systemowych bez konsultacji z praktykami edukacyjnymi. Nauczycieli
poproszono wiec o ustosunkowanie sie do przekonania o braku
wspotpracy z nauczycielami i Srodowiskiem praktykdéw o$wiatowych
w procesie opracowywania i wdrazania projektu edukacji wtgczajace;j
(N =431). Analiza odpowiedzi wykazata, iz 39% respondentdéw (166 osdb)
ocenito ten aspekt jako problem, natomiast 38% badanych (164 osoby)
uznato go za problem o znacznym znaczeniu. Odpowiedz ,trudno
powiedzie¢” wybrato 22% ankietowanych (94 osoby), co moze swiadczyé
o zréznicowanych doswiadczeniach respondentéw w zakresie wspotpracy
miedzyinstytucjonalnej. Opinie negujace miaty charakter marginalny —
po 1% badanych (odpowiednio 4 i 3 osoby) wskazato, ze raczej nie jest
to problem lub ze w ogdle on nie wystepuje. Szczegdtowe dane zostaty
umieszczone na wykresie 47.

Nauczycieli zapytano takze o role rodzicéw w zakresie wspierania
uczniéw ze SPE, co stanowi istotny element jakosci wspdtpracy na rzecz
dobrostanu ucznia i co byto wskazywane jako potrzebna zmiana
w wywiadach fokusowych. Nauczyciele odnosili sie do oceny gotowych
zagadnien na 5-stopniowe;j skali.



Wykres 47. Deklaracje badanych na temat zmian potrzebnych w zakresie
wspierania szkét i nauczycieli ze wzgledu na uczniéw ze SPE (cz. 2)

45%
39% 38%

I ]

22% 22%

0,

w ogdle nie jest raczej nie jest trudno powiedzie¢ jest problemem jestznacznym
problemem problemem problemem

® Nieadekwatne/niewystarczajgce formy wsparcia dla uczniéw ze SPE (N =432)

B Brak wspdtpracy z nauczycielamii srodowiskiem praktykéw oswiatowych w procesie opracowywania i
wdrazania projektu edukacji wtaczajgcej (N = 431)

Zrédto: badania wtasne

W odniesieniu do przekonania, ze rodzice uczniéw ze SPE sa
zaangazowani w prace z dzie¢mi (N = 433), 41% badanych (179 wskazan)
wyrazito brak jednoznacznej opinii, natomiast prawie co czwarty
nauczyciel (24%, 106 oséb) raczej nie zgadzat sie z tym twierdzeniem. Dla
21% nauczycieli (89 osbb) byta to deklaracja, z ktora raczej sie zgadzalli,

a 9% (40 osbb) zdecydowanie je odrzucato. Zdecydowana zgoda byta
reprezentowana w stanowisku 4% badanych (19 oséb).

W kolejnym twierdzeniu dotyczgcym deklaracji o obowigzku rodzicow
uczniéw do uczestniczenia w obowigzkowych szkoleniach w nawigzaniu
do trudnosci, z jakimi zmagaja sie ich dzieci (N = 435), nieco ponad co
drugi nauczyciel (61%, 264 osoby) wyrazit zdecydowang zgode wobec
tego stwierdzenia, a 31% badanych (134 osoby) raczej sie z tym zgadzato.
Postawe neutralng przyjeto 7% ankietowanych (29 oséb). Brak zgody
byt zjawiskiem marginalnym — 2% respondentéw (8 osdb) raczej sie nie
zgadzato z tym stwierdzeniem, natomiast zdecydowany brak zgody nie
wystapit w badanej prébie.

W przypadku deklaracji nauczycieli dotyczgcych opinii na temat
tego, ze rodzice powinni by¢ zobligowani do diagnozy dziecka zgodnie ze
wskazaniem nauczyciela (N = 435), zdecydowang zgode wyrazito 62%
respondentow (270 osdb), a 29% badanych (125 oséb) raczej sie z nig
zgadzato. Odpowiedzi ,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” uzielito
6% nauczycieli (28 respondentéw). Postawy negujace to twierdzenie
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pojawiaty sie sporadycznie — 1% respondentéw (6 osbb) raczej sie
nie zgadzato z tg opinig oraz 1% badanych (6 osdb) zdecydowanie jg
odrzucato. Szczegétowe dane zostaty umieszczone na wykresie 48.

Wykres 48. Deklaracje badanych na temat zmian potrzebnych w zakresie
wspierania szkéti nauczycieli ze wzgledu na uczniéw ze SPE (cz. 3)

Zrédto: badania wtasne

W wywiadach fokusowych pojawity sie deklaracje na temat trudnosci,
jakimi sg obcigzenia emocjonalne i psychiczne nauczycieli zwigzane
z pracg z uczniami ze SPE i ich rodzicami/opiekunami prawnymi.
Postanowiono poznaé je lepiej w badaniach kwestionariuszowych,

w ktérych poproszono o ustosunkowanie sie do twierdzen
na 5-stopniowej skali.

Badanych zapytano o ocene przekonania, iz nauczyciele doswiadczajg
znacznego stresu i frustracji w zakresie pracy z uczniami ze SPE (N = 438).
Zdecydowana wiekszos$¢ respondentdw wyrazita postawy akceptujace
to stanowisko. Zdecydowang zgode zadeklarowato 57% badanych
(248 oso6b), a kolejne 28% nauczycieli (123 osoby) raczej sie z tym
zgadzato. Kategorie ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” przyjeto
9% respondentéw (41 osdb). Brak zgody wystepowat sporadycznie —

5% badanych (20 os6b) raczej sie nie zgadzato z tym twierdzeniem,
natomiast 1% respondentéw (6 osob) zdecydowanie je odrzucato.

Zainteresowano sie réwniez stanowiskiem nauczycieli zwigzanym
Z opinig, iz rodzice czesto przejawiajg roszczeniowa postawe wobec



nauczycieli, zrzucajac na nich obowigzek pracy z dzieckiem ze SPE

(N =438). W tym przypadku ponad potowa nauczycieli (58%, 266 osdb)
deklarowata zdecydowang zgode z tg opinig, a 25% badanych (110 oséb)
raczej sie z nim zgadzato. Brak jednoznacznego stanowiska zadeklarowato
13% ankietowanych (55 osdb). Postawy negujgce wystepowaty rzadko —
3% respondentow (12 osbb) raczej sie nie zgadzato z tym twierdzeniem,

a 1% badanych (6 oséb) zdecydowanie sie z nim nie zgadzato.

W odniesieniu do opinii, ze nauczyciele zmagajg sie z presjg ze strony
rodzicow uczniow ze SPE (N = 434), rdwniez przewazaty odpowiedzi
wskazujgce na jej wystepowanie. Zdecydowang zgode wyrazito 53%
respondentow (229 osdb), a prawie co trzeci nauczyciel (30%, 129 osdb)
raczej sie z tym zgadzat. Postawe neutralng przyjeto 12% ankietowanych
(53 osoby). Brak zgody byt marginalny — 4% badanych (17 osdéb) raczej sie
nie zgadzato z tym stwierdzeniem, natomiast 1% respondentéw (6 osdb)
zdecydowanie je odrzucato. Szczegdtowe dane zostaty umieszczone
na wykresie 49.

Wykres 49. Deklaracje badanych na temat przejawianych trudnosci w zakresie

wspierania szkot i nauczycieli ze wzgledu na uczniéw ze SPE (cz. 1)

% 58%
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28% 54, 30%
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zdecydowanie sie nie raczejsie nie ani sie zgadzam, ani  raczej sie zgadzam zdecydowanie sie
zgadzam zgadzam sie nie zgadzam zgadzam

W Nauczyciele doswiadczajg znacznego stresu i frustracji w zakresie pracy z uczniamize SPE (N =
438)

W Rodzice czesto przejawiajg roszczeniowa postawe wobec nauczycieli, zrzucajac na nich
obowigzek pracy z dzieckiem ze SPE (N = 438)
Nauczyciele zmagaja sie z presjg ze strony rodzicdw uczniéw ze SPE (N = 434)

Zrédto: badania wtasne

W analizie wynikow badan uwzgledniono réwniez oceny respondentéw,
dokonywane na 5-stopniowej skali, dotyczace niewystarczajgcego
przygotowania rodzicéw ucznioéw ze SPE w zakresie edukacji wtaczajacej
oraz braku zrozumienia wsréd rodzicéw pozostatych uczniéw. Oceny te
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wskazujg, w jakim stopniu wymienione kwestie moga stanowi¢ problem
W pracy zawodowej nhauczycieli.

W odniesieniu do niewystarczajacego przygotowania rodzicow
uczniéw ze SPE (N = 430) zdecydowana wiekszos¢ badanych uznata te
kwestie za problematyczng — az 40% respondentéw (172 osoby) wskazato,
ze jest to problem, natomiast 39% nauczycieli (169 osdb) ocenito jag
jako znaczny problem. Brak jednoznacznej oceny zadeklarowato 18%
badanych (76 oséb). Odpowiedzi sugerujgce brak trudnosci wystepowaty
marginalnie — 3% respondentéw (11 oséb) uznato te kwestie za raczej
niebedaca problemem, a nikt z ankietowanych nie wskazat, ze w ogéle nie
stanowi ona problemu.

Podobny rozktad odpowiedzi odnotowano w przypadku oceny braku
zrozumienia wsrod rodzicow pozostatych ucznidw (N = 427). Niemal
potowa nauczycieli (47%, 200 osdb) uznata te kwestie za problem, a 32%
badanych (138 osdb) okreslito jg jako znaczny problem. Odpowiedz

»Ltrudno powiedzie¢” wybrato 16% nauczycieli (70 osdb). Nieliczni
respondenci nie postrzegali tej kwestii jako trudnosci — 3% ankietowanych
(14 osbb) wskazato, ze raczej nie jest ona problemem, natomiast 1%
badanych (5 os6b) uznato, ze w ogéle nie stanowi problemu. Szczegétowe
dane zostaty umieszczone na wykresie 50.

Wykres 50. Deklaracje badanych na temat przejawianych trudnosci w zakresie

wspierania szkot i nauczycieli ze wzgledu na ucznidéw ze SPE (cz. 2)
47%
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32%
18% 16%
— I .

w ogoble nie jest raczej nie jest trudno powiedzie¢ jest problemem jestznacznym
problemem problemem problemem

W Niewystarczajace przygotowanie rodzicéw ucznidéw ze SPE (w zakresie edukacji wtaczajacej) (N = 430)

M Brak zrozumienia wsrdd rodzicdw pozostatych uczniow (N = 427)

Zrédto: badania wtasne
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Zasadnicza czes¢ kwestionariusza dla rodzicéw zawierata pytania
o opinie rodzicow na temat edukacji wtaczajacej sensu stricto oraz
realiow realizacji jej zatozen w Slaskich szkotach.

W przypadku pytan dotyczacych zatozen edukacji wtaczajacej badani
rodzice byli stosunkowo zgodni. W pierwszej czesci kwestionariusza
respondenci odnosili sie do twierdzen, korzystajac z 5-stopniowej
skali odpowiedzi. Pierwsze twierdzenie brzmiato: ,,Zadaniem edukacji
witgczajgcej jest umozliwienie ksztatcenia wszystkim uczniom,

z uwzglednieniem ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci”. 48%
badanych (192 osoby) zadeklarowato, ze zdecydowanie sie z nim zgadza,
32% badanych (127 oséb) przyznato, ze raczej sie zgadza, 6% badanych
(26 oso6b) wskazato odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani sig nie zgadzam”,
6% badanych (23 osoby) raczej nie zgodzito sie z tym twierdzeniem,

a 8% badanych (32 osoby) zadeklarowato, ze zdecydowanie sie z nim nie
zgadza.

Podobny rozktad wynikéw uzyskano w przypadku drugiego twierdzenia:

»Edukacja wtaczajgca ma na celu integracje ucznidw, z uwzglednieniem
ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci”. Zdecydowanie zgodzito
sie z nim 46% rodzicéw (183 osoby), odpowiedz ,,raczej sie zgadzam”
wskazato 36% rodzicéw (143 osoby), 5% rodzicéw (20 osdéb) wybrato
odpowiedz ,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam?”, a zaledwie kilkanascie
procent badanych wskazato, Zze raczej sie nie zgadza (23 osoby) lub
zdecydowanie sie nie zgadza (31 osdb).

Z twierdzeniem, ze: ,,Edukacja wtaczajgca zapewnia rownos$¢ szans
W procesie uczenia sie — nauczania”, zdecydowanie zgadza sie 38%
rodzicow (154 osoby), raczej zgadza sie 34% rodzicow (136 osdb),

9% rodzicéw (35 osdb) wybrato odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani sie nie
zgadzam?”, raczej nie zgadza sie 10% badanych (40 osdb), a 9% badanych
(35 os6b) zdecydowanie sie nie zgadza. Rozktad odpowiedzi rodzicéw
ilustruje wykres 51.
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Wykres 51. Rozumienie edukacji wtaczajgcej przez rodzicéw ucznidéw

192 183

154

143
127 136
35 40 35
26 5 23 23 32 31
Zdecydowanie sie Raczej sie zgadzam  Ani sie zgadzam, ani Raczej sie nie Zdecydowanie sie nie
zgadzam sig nie zgadzam zgadzam zgadzam

M Zadaniem edukacji wtaczajacej jest umozliwienie ksztafcenia wszystkim uczniom, z
uwzglednieniem ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci
Edukacja wigczajgca ma na celu integracje ucznidw, z uwzglednieniem ich indywidualnych
potrzeb i mozliwosci
Edukacja witgczajaca zapewnia rdwnos¢ szans w procesie uczeniasie —nauczania

Zrédto: badania wtasne =N =400

Rodzice zostali poproszeni o ustosunkowanie sie do twierdzenia:
»,Edukacja wtgczajgca powinna by¢ realizowana w szkotach/przedszkolach
ogélnodostepnych”. Rozktad odpowiedzi na pytania dotyczgce edukaciji
wtaczajgcej w szkotach ogélnodostepnych obrazuje przekonania
rodzicow na ten temat - 42% badanych (167 osdb) zdecydowanie sie
zgadza z tg opiniag, 30% badanych (118 osdéb) raczej sie z nig zgadza, 10%
badanych (41 oséb) ani sie nig zgadza, ani sie nie zgadza. Jedynie 18%
badanych (74 osoby) nie zgadza sie z tym twierdzeniem.

Pewng sprzecznos¢ mozna zauwazy¢ w opiniach rodzicéw na temat
mozliwosci uczeszczania do szkét ogélnodostepnych ucznidw z réznymi
trudnosciami. Kiedy rodzice odnosili sie do twierdzenia: ,,Wszyscy
uczniowie, niezaleznie od swoich potrzeb i mozliwosci, powinni mie¢
mozliwos¢é uczy¢ sie w szkole ogélnodostepnej”, 34% badanych
(136 0s6b) zdecydowanie sie z nim zgodzito, 26% badanych (103 osoby)
raczej sie zgodzito, 11% respondentow (42 osoby) wybrato odpowiedz

»ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”, 17% respondentdéw (66 0sob)
raczej sie nie zgodzito, a 13% badanych (51 os6b) zdecydowanie sie nie
zgodzito. Mimo to, okreslajac swdj stosunek do twierdzenia: ,Istnieja
takie trudnosci, ktére sprawiaja, ze uczniowie nie powinni uczeszczac
do placowki ogélnodostepnej”, 30% badanych (119 osdb) wskazato
odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”, a 32% badanych (129 osdb)
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udzielito odpowiedzi ,,raczej sie zgadzam”. Jedynie 13% respondentéw
(50 osob) raczej sie nie zgodzito, a 7% respondentéw (26 osdb)
zadeklarowato, ze zdecydowanie sie nie zgadza. Rozktad odpowiedzi
ilustruje wykres 52.

Wykres 52. Edukacja wtaczajaca w szkole ogélnodostepnej w opinii rodzicow
uczniow

Zrédto: badania wtasne N =400

Mozna stwierdzi¢, ze cho¢ rodzice sg zdania, ze wszyscy uczniowie
powinni mie¢ mozliwos¢ uczeszczania do szkoty ogélnodostepnej,
to dostrzegaja takie trudnosci, ktére sprawiaja, ze wybor szkoty
ogélnodostepnej nie jest stusznym rozwigzaniem.

Na kazdym etapie postepowania badawczego sygnalizowano,
ze istniejg takie trudnosci dzieci, ktére stanowig przeszkode
w uczeszczaniu do szkoty ogélnodostepnej — wsrdd trudnosci tych zwykle
wskazywano zachowania agresywne uczniow, zagrazajgce rowiesnikom,
nauczycielom i bezposrednio dzieciom, przejawiajgcym te zachowania.
Problem ten byt zgtaszany przez uczestnikéw badan fokusowych, pojawit
sie réwniez w toku wywiadu eksperckiego z psychoterapeutka dzieci
i mtodziezy.

Ekspertka zwrdcita uwage na wystepowanie takich zaburzen, ktére
w swojej istocie generuja trudnos¢ w funkcjonowaniu w srodowisku
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szkolnym i moga uniemozliwia¢ uczniom odnalezienie sie w przestrzeni
szkolnej. W szczegdlny sposob podkreslita trudnosci zwigzane z praca
Z uczniem przejawiajgcym zachowania agresywne, ktére sag zagrazajgce
dla pozostatych oséb w klasie, oraz brak rozwigzan systemowych,

ktére mozna wdrozy¢ w takiej sytuacji, aby zapewnié bezpieczenstwo
wszystkim osobom.

Rodzice zastanowili sie réwniez nad tym, na ile mozliwe jest w ogoéle
wprowadzenie zatozen edukacji wtaczajacej, zwtaszcza w kontekscie
polskiego systemu oswiaty. Kiedy okreslono edukacje wtaczajaca jako
niemozliwg do zrealizowania, swojego rodzaju utopie edukacyjna, zdania
rodzicow byty mocno podzielone. Sposréd badanych rodzicéw 14%

(57 oso6b) zdecydowanie widziato mozliwos¢ realizacji edukacji wtaczajacej,
a 27% respondentéw (106 osdb) raczej widziato takg mozliwosé. Po stronie

utopii edukacyjnej opowiedziato sie tgcznie 38% respondentéw (151 osdb),
w tym 17% badanych (66 os6b) w sposdb zdecydowany.

Wiegksza zgodnos¢é wystapita wsréd badanych, kiedy realizacje
edukacji wtgczajgcej osadzono w polskim szkolnictwie. Rodzice odnosili
sie do twierdzenia: ,,Edukacja wtgczajgca jest stuszng ideg, jednak
system szkolnictwa w Polsce nie jest przygotowany do realizowania jej
zatozen” - 46% badanych (182 osoby) zdecydowanie sie zgodzito z tg
opinig, 34% badanych (135 oséb) raczej sie zgodzito, 10% badanych
(40 oso6b) wskazato odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”.
Niewiele ponad 10% badanych dostrzegto szanse dla realizacji edukac;ji
wtaczajgcej w polskim systemie oswiaty (,zdecydowanie sie nie
zgadzam” - takiej odpowiedzi udzielito 27 oséb, ,,raczej sie nie zgadzam” -
tak odpowiedziato 16 osob).

Kiedy poproszono rodzicéw o ustosunkowanie sie do twierdzenia:

»Edukacja wtgczajgca zostata wprowadzona bez konsultacji z rodzicami
uczniodw/dzieci”, prawie potowa badanych (46%, 182 osoby) miata
trudnosé¢ z okresleniem swojego stanowiska, wybierajac odpowiedz ,,ani
sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”. Ws$rdd pozostatej czesci zdania byty
podzielone (,,zdecydowanie sie zgadzam” — 15% badanych, 58 oséb;

»raczej sie zgadzam” — 22% badanych, 88 osob; ,raczej sie nie zgadzam” —
12% badanych, 50 oséb; ,,zdecydowanie sie nie zgadzam” — 5% badanych,
21 oso6b).

Polskie szkolnictwo tworza w duzej mierze nauczyciele, ktérzy zostali
zobowigzani do odnalezienia sie we ,wtgczajacej” szkole. Rodzice
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zostali poproszeni o wyrazenie swojej opinii na temat przygotowania
nauczycieli (w tym ich wiedzy i umiejetnosci) do realizacji zatozen
edukacji wtaczajgcej. Zdaniem wiekszosci badanych nauczyciele nie sg
odpowiednio przygotowani do realizowania zatozen edukacji wtaczajacej
w szkotach i przedszkolach — z tym twierdzeniem zdecydowanie zgodzito
sie 27% badanych (106 os6b), raczej zgodzito sie 31% badanych

(125 osbb), 20% respondentéw (81 osdb) wybrato odpowiedz ,,ani sie
zgadzam, ani sie nie zgadzam”, 16% respondentdéw (62 osoby) raczej sie
nie zgodzito, a 6% rodzicow (26 oséb) zadeklarowato, ze zdecydowanie sie
nie zgadza.

Tendencja ta znalazta swoje potwierdzenie w kolejnym pytaniu
kwestionariusza. Prawie potowa badanych jest zdania, ze nauczyciele
nie posiadajg wystarczajacej wiedzy i umiejetnosci do pracy z uczniami
ze SPE. Sposrdd badanych 27% (106 osdb) wskazato odpowiedz ,,ani sie
zgadzam, ani sie nie zgadzam”, a jedynie 29% twierdzi, ze nauczyciele
takie kompetencje posiadajg (,,zdecydowanie sie zgadzam” - 7%
badanych, 26 osdb; ,,raczej sie zgadzam” — 22% badanych, 86 oséb).
Odpowiedzi rodzicéw w tej czesci kwestionariusza zostaty zestawione
na wykresie 53.

Wykres 53. Realizacja edukacji wtgczajgcej w polskich szkotach w opinii
badanych rodzicéw

Zrédto: badania wtasne N =400
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Realizacja zatozen edukacji wtgczajgcej w duzej mierze opiera sie
na stworzeniu uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi takich
warunkow, aby w przestrzeni szkolnej w petni mozna byto odpowiadac
na ich potrzeby oraz trudnosci, wzmacniajgc zarazem ich mocne strony.
W trakcie badan fokusowych badani przyznali, ze realia pracy w polskich
szkotach uniemozliwiaja realizacje zatozen edukacji wtaczajace;j.
Rowniez psychoterapeutka, ktéra uczestniczyta w wywiadzie, twierdzita,
ze cho¢ edukacja wtaczajaca jest wartoscig sama w sobie, to istnieja
takie ograniczenia systemowe, ktére uniemozliwiaja petna realizacje jej
zatozen. Wsrdd ograniczen tych wskazata: brak rozumienia specjalnych
potrzeb uczniéw przez srodowisko szkolne, przecigzenie nauczycieli czy
wymagania i ograniczenia, ktére na nich naktada system oswiaty, oraz
trudnosci we wspotpracy z rodzicami ucznidéw. Podobne spostrzezenia
mozna odnotowac na podstawie opinii rodzicow.

Zgodnie z sugestiami, ktore pojawity sie w toku badan fokusowych,
rodzice przyznaja, ze zbyt duza liczba uczniéw w klasie uniemozliwia
nauczycielom prace z uczniami ze specjalnymi potrzebami -z tym
twierdzeniem zgadza sie 85% badanych (341 oséb), z czego az 233 osoby
w sposo6b zdecydowany. W odpowiedzi na to pytanie 9% badanych
(34 osoby) wskazato odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani sig nie zgadzam”,
4% badanych (16 oséb) zadeklarowato, ze raczej sie nie zgadza, a 2%
respondentdéw (9 osdb) oswiadczyto, ze zdecydowanie sie nie zgadza.

Na to pytanie rodzice udzielali najbardziej zgodnych odpowiedzi. Ekspertka,
Anna Ptotek, takze przyznata, ze nie sposdb podazac za kazdym dzieckiem
i by¢ blisko jego przezy¢ wewnetrznych, jesli klasy szkolne sg tak liczne.
Podobna spdjnosé pojawita sie w ocenach rodzicow przy kolejnym
twierdzeniu w tej czesci kwestionariusza. Rodzice odnosili sie do zdania:
»Zbyt duza liczba uczniéw ze SPE w jednej klasie/grupie uniemozliwia
udzielanie im odpowiedniego wsparcia w procesie uczenia sie —
nauczania”. Az 84% rodzicow (338 os6b) zgodzito sie z tym twierdzeniem
(,zdecydowanie sie zgadzam” — 214 oséb, ,raczej sie zgadzam” —
124 osoby), 8% badanych (33 osoby) wskazato odpowiedz ,,ani sie zgadzam,
ani sie nie zgadzam”, 5% respondentdow (19 oséb) zadeklarowato, ze raczej
sie nie zgadza, a niespetna 2% badanych (7 oséb) oswiadczyto, ze nie
zgadza sie zdecydowanie. Przeludnienie klas i zbyt duza liczba oséb ze
specjalnymi potrzebami w jednym zespole wydajg sie zatem kluczowymi
problemami w kontekscie uczniéw ze SPE we wtaczajgcej szkole.
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Innym aspektem, ktory pojawit sie zarowno w badaniach fokusowych,
jak i wwywiadzie eksperckim, jest niewystarczajgca ilos¢ czasu, ktory
nauczyciele moga przeznaczy¢ na konsultacje w zakresie pracy z uczniami
ze SPE. Sposréd badanych rodzicéw 243 osoby (61%) przyznaty,
ze ilos¢ tego czasu jest niewystarczajaca (,,raczej sie nie zgadzam” -

126 osdb, ,,zdecydowanie sie nie zgadzam” - 117 osdb). Jedynie 14%
badanych (56 oséb) zadeklarowato, ze tego czasu jest wystarczajgco
(,zdecydowanie sie zgadzam” — 16 osob, ,,raczej sie zgadzam” — 40 osdb).
Z kolei 1/4 badanych rodzicéw (101 os6b) wybrata odpowiedz ,,ani sie
zgadzam, ani sie nie zgadzam”.

Szczegdlnym wsparciem dla uczniéw ze SPE w przestrzeni szkolnej
powinni by¢ nauczyciele specjalisci (psycholog, pedagog, logopeda,
pedagog specjalny). Wedtug badanych rodzicéw liczba specjalistéw
w szkotach jest niewystarczajgca — tego zdania jest 77% badanych,

z czego potowa (154 osoby) jest o tym przekonana (,,zdecydowanie sie
nie zgadzam”). Sposréd badanych rodzicéw 14% (57 os6b) wskazato
odpowiedz ,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”, a 9% (35 osdb)
uwazato, ze liczba specjalistéw jest wystarczajgca (z tym zdecydowanie
zgadzato sie 15 0s6b, co stanowi 4% badanej grupy). Niewystarczajgca
liczba specijalistow w placéwkach oswiatowych to problem, ktéry
sygnalizowali takze uczestnicy badan fokusowych. Rozktad odpowiedzi
z tej czesci kwestionariusza ilustruje wykres 54.

Wykres 54. Praca z uczniami ze SPE w opinii rodzicow

Zrédto: badania wtasne N =400

111



112

Badani rodzice sg niezwykle zgodni, twierdzac, ze nauczyciele powinni
mie¢ wglad do diagnozy uczniéw (orzeczen, opinii). Z tym twierdzeniem
zgodzito sie az 91% badanych (364 osoby), z czego ponad 60%

w sposdb zdecydowany. Jedynie 4% respondentdéw (15 osbb) uwazato,
ze nauczyciele nie powinni mie¢ wgladu do diagnozy uczniéw (,,raczej sie
nie zgadzam” — 2% badanych, 8 osdéb; ,,zdecydowanie sie nie zgadzam” —
2% badanych, 7 oséb). W odniesieniu do tego twierdzenia 5% badanych
(21 os6b) zadeklarowato neutralny stosunek.

Zdecydowana wiekszos¢ badanych, bo az 87%, przyznata, ze nauczyciele
powinni mie¢ wglad do dokumentacji uczniéw z poprzednich etapow
edukacyjnych (,,zdecydowanie sie zgadzam” — 217 oséb, ,raczej sie
zgadzam” - 141 osdéb). Odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”
wskazato 7% badanych (27 oséb), raczej nie zgodzito sie 5% badanych
(18 os6b), a 2% rodzicdéw (9 osbb) nie zgodzito sie w sposdb zdecydowany.

Problem dostepu do diagnozy, opinii i dokumentacji z poprzednich
etapdéw edukacyjnych jest o tyle istotny, ze wiedza na temat trudnosci
i potrzeb uczniéw umozliwitaby nauczycielom odpowiednie dostosowanie
form pomocy do ich potrzeb - z tym twierdzeniem zgadza sie 91%
rodzicow (363 osoby), przy czym odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”
wybraty 222 osoby, a ,raczej sie zgadzam” — 141 oséb. Neutralny stosunek
zadeklarowato 7% badanych (27 oséb), a tylko 3% rodzicow (10 oséb)
nie zgodzito sie z tym zdaniem (z czego 3 osoby w sposdb zdecydowany).
Rozktad wynikow z tej czesci kwestionariusza ilustruje wykres 55.

Dostep do diagnozy uczniéw oraz ich dokumentaciji z poprzednich etapow
edukacyjnych to niezbedny warunek skutecznej pracy z uczniami ze SPE
takze w opinii nauczycieli i specjalistow, ktdrzy uczestniczyli w badaniach
fokusowych. Z tym pogladem zgodzita sie réwniez psychoterapeutka, ktéra
udzielita wywiadu eksperckiego. Zdaniem ekspertki rodzice powinni by¢
zobowigzani do przedstawienia opinii/orzeczenia, ktére dziecko otrzymato
w poradni lub innym miejscu zwigzanym z pomoca psychologiczna.

Ekspertka zostata poproszona o odniesienie sie do sytuacji, w ktérej
nauczyciele nie majg wgladu do dokumentacji dziecka z poprzednich
etapow edukacyjnych. Jej zdaniem réwnie wazne jak przekazywanie
informaciji o dziecku wraz z jego przejsciem na kolejny etap edukacyjny
jest zachecenie nauczycieli do korzystania z takich informacji. Wskazata
na sytuacje, w ktérych nauczyciele starszych klas nie chca korzystaé
z opinii nauczycieli wczesniejszych etapow, podajac je w watpliwosc.



Wykres 55. Dostep nauczycieli do diagnozy uczniéw w opinii rodzicow

Zrédto: badania wtasne N =400

WSsrdd pytan kwestionariusza znalazty sie tez te obligujace
rodzicow do oceny dziatan nauczycieli i specjalistéw w placéwkach
oswiatowych. Rodzice odnosili sie do twierdzenia: ,Nauczyciele nie
maja odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci w zakresie pracy z uczniem/
dzieckiem agresywnym/z trudno$ciami wychowawczymi”. Sposréd
400 oso6b badanych 44% (177 oséb) wskazato odpowiedz ,,zdecydowanie
sie zgadzam?”, 35% badanych (138 oséb) zaznaczyto odpowiedz
»raczej sie zgadzam”, 20% respondentdéw (80 osbéb) zachowato
neutralnosc¢, 12% rodzicéw (50 osdb) wybrato odpowiedz ,raczej sie nie
zgadzam”, a niespetna 4% badanych (14 osdb) zaprzeczyto w sposob
zdecydowany.
Nieco mniej jednogtosne odpowiedzi pojawity sie w przypadku pytania
o diagnozy i zalecenia specjalistow. Sposrdod badanych rodzicow 44%
(174 osoby) przyznato, ze nierzadko diagnozy i zalecenia specjalistow sa

sprzeczne (,zdecydowanie sie zgadzam” - 59 osodb, ,raczej sie zgadzam” —

115 os6b). Odpowiedz ,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” wskazato
45% respondentéw, a wiec 181 osdb. Z kolei 11% badanych (44 osoby) nie
zgodzito sie z tym twierdzeniem, z czego 2% badanych (9 oséb) w sposdéb
zdecydowany.
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Z kolejnym twierdzeniem: ,,Formy pomocy psychologiczno-
pedagogicznej w szkole sg niewystarczajgce wobec potrzeb i trudnosci
uczniodw/dzieci”, zgodzito sie prawie 70% badanych (278 oséb).
Odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” udzielito 33% badanych
(133 osohy), a ,raczej sie zgadzam” — 36% badanych (145 oséb).
Odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” zaznaczyto 19%
respondentow (75 oséb), a 12% respondentéw (47 osdb) nie zgodzito sie
z tym twierdzeniem (,,raczej sie nie zgadzam” — 8% badanych, 32 osoby;

»zdecydowanie sie nie zgadzam” — 4% badanych, 15 oséb).

Dziatania nauczycieli wspétorganizujacych proces ksztatcenia
(dawniej ,wspomagajacych”) zostaty ocenione przez rodzicéw uczniéw
neutralnie lub raczej pozytywnie. Jedynie 17% badanych (69 osdb) nie
zgodzito sie z twierdzeniem, ze dziatania nauczycieli wspoétorganizujacych
proces ksztatcenia odpowiadaja na potrzeby uczniéw/dzieci ze
SPE. W badanej grupie 39% rodzicéw (154 osoby) zadeklarowato
neutralny stosunek. Odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam” wybrato
niespetna 10% badanych (38 oséb), a ,raczej sie zgadzam” — prawie 35%
respondentéw (138 osdb). Odpowiedzi rodzicow na pytania z tej czesci
kwestionariusza obrazuje wykres 56.

Wykres 56. Dziatania nauczycieli i specjalistow w pracy z dzie¢mi ze SPE w opinii

rodzicéw

Zrédto: badania wtasne N =400
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W przestrzeni szkolnej jedna ze spornych kwestii jest dostosowanie
wymagan edukacyjnych w toku realizacji idei edukacji wtaczajacej. Wiekszos¢
rodzicéw (61% badanych, 243 osoby) nie zgodzita sie z twierdzeniem,

Ze wszyscy uczniowie, niezaleznie od swoich potrzeb i mozliwosci, powinni
miec¢ te same wymagania edukacyjne. W badanej grupie prawie 1/4 rodzicéw
(24%badanych, 97 osdb) nie zgodzita sie w sposéb zdecydowany. Odpowiedz

»ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” wskazato 19% badanych (76 oséb).

Z podanym twierdzeniem zgodzito sie 20% rodzicéw (80 osdb), z czego

7% badanych (28 oséb) w sposdb zdecydowany.

Mimo przychylnosci dla dostosowywania wymagan edukacyjnych do
potrzeb i mozliwosci ucznidéw, rodzice dostrzegajg zagrozenie wynikajace
z koniecznosci zdawania egzamindéw koncowych przez wszystkich
uczniow. Zdaniem prawie potowy badanych rodzicéw (49% badanych,
195 osdb) dostosowanie wymagan i form realizacji ksztatcenia do potrzeb
dziecka nie sprawdzi sie wobec koniecznosci zdawania egzaminéw
kohcowych (,zdecydowanie sie zgadzam” - 21% badanych, 82 osoby;

»raczej sie zgadzam” — 28% badanych, 113 os6b). Odpowiedz ,ani sie
zgadzam, ani sig nie zgadzam” wskazato 37% badanych (148 oséb).
WSsréd badanych rodzicow 14% respondentéw (55 osdb) nie zgodzito sie
z powyzszym twierdzeniem, przy czym 2% badanych (8 oséb) —w sposéb
zdecydowany. Rozktad odpowiedzi rodzicow ilustruje wykres 57.

Wykres 57. Dostosowanie wymagan edukacyjnych w opinii rodzicow

Zrédto: badania wtasne N =400
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W toku wywiadu eksperckiego Anna Ptotek zostata poproszona
0 ocene sytuacji dzieci w tzw. ,normie” (bez specjalnych potrzeb
edukacyjnych) w klasie szkolnej. Jej zdaniem istnieje ryzyko, ze dzieci
bez specjalnych potrzeb edukacyjnych moga tracié na realizacji edukac;ji
wtgczajgcej w sytuacji, gdy potrzeby dzieci ze SPE nie sg opiekowane
we wtasciwy sposob. Ponownie odniosta sie do zachowan agresywnych,
ktére zaktdcajg proces lekcyjny i zmuszajg nauczycieli do podjecia
dziatan, majacych na celu zapewnienie bezpieczenstwa uczniom,
kosztem nauczania.

Ponad potowe badanych rodzicéw stanowili rodzice dzieci nieobjetych
pomoca psychologiczno-pedagogiczng. Respondenci zostali poproszeni
o odniesienie sie do twierdzen, dotyczacych sytuacji uczniéow bez
specjalnych potrzeb edukacyjnych (,,w normie”) w klasie szkolnej.

Ponad potowa badanych rodzicéw (52% respondentéw, 208 oséb)
przyznata, ze: ,,Uczniowie bez specjalnych potrzeb edukacyjnych

(»w normie«) sg pomijani w toku realizacji zatozen edukacji wtaczajacej” -
ustosunkowujac sie do tego twierdzenia, 21% badanych (84 osoby)
wskazato odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”, a 31% badanych

(124 osoby) udzielito odpowiedzi ,raczej sie zgadzam”. Twierdzeniu temu
zaprzeczyto jedynie 19% respondentdow (77 oséb), z czego 5% badanych
(20 os6b) w sposéb zdecydowany. Z kolei 28% badanych (113 oséb)
wybrato odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”.

Kolejne pytania kwestionariusza rozwijaty te kwestie. Kiedy rodzice
oceniali swoj stosunek do twierdzenia: ,,.System edukacji wtgczajacej
jest niekorzystny dla dzieci bez specjalnych potrzeb edukacyjnych
(»w normie«)”, rozktad odpowiedzi byt bardziej zréznicowany
(,zdecydowanie sie zgadzam” - 17% badanych, 67 oséb; ,raczej sie
zgadzam” - 20% badanych, 78 osob; ,ani sig zgadzam, ani sie nie
zgadzam” — 36% badanych, 146 osdb; ,raczej sie nie zgadzam” — 20%
badanych, 80 oséb; ,,zdecydowanie sie nie zgadzam” — 7% badanych,

29 os6b). Co wiecej, badani rodzice przyznali, ze dzieci bez specjalnych
potrzeb edukacyjnych (,w normie”) zyskuja na idei integracji w edukacji
wtgczajgcej — z tym twierdzeniem zgodzito sie 52% ankietowanych

(208 0s6b), z czego 15% (58 osbdb) w sposdéb zdecydowany. Z grupy

400 rodzicow tylko 18% badanych (73 osdb) nie dostrzegto tego

zysku. Kompletny rozktad odpowiedzi rodzicow na pytania z tej czesci
kwestionariusza ilustruje wykres 58.



Wykres 58. Uczniowie bez SPE we ,wtaczajacej” szkole w opinii rodzicow ucznidéw

Zrédto: badania wtasne N =400

Wydawac by sie mogto, ze rozktad odpowiedzi trzech powyzszych
pytan stanowi sprzecznos$é. Warto jednak wzigé pod uwage, ze mimo
iz rodzice przyznaja, ze dzieci ,w normie” moga by¢ pomijane w toku
realizacji zatozen edukacji wtgczajacej, to sama idea integracji
w przestrzeni szkolnej niesie ze sobg wiele korzysci, takze dla dzieci bez
specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Innym ciekawym zagadnieniem sg relacje miedzy uczniami we
~wtaczajacej” szkole, w tym wzajemny stosunek uczniéow ze SPE i bez
specjalnych potrzeb edukacyjnych. Badani, zapytani o to, czy dzieci ze
SPE i bez specjalnych potrzeb edukacyjnych moga odczuwaé dyskomfort
wobec réznic w tempie/sposobach nauczania, przyznali, ze w istocie tak
wtasnie jest — z tym twierdzeniem zgodzito sie 63% badanych (250 oséb),
przy czym odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam” wybrato 24%
badanych (94 osoby), a odpowiedz ,raczej sie zgadzam” — 39% badanych
(156 os6b). Sposrdéd badanych rodzicéw 18% (70 osdb) nie dostrzegato
takiego problemu, a 20% respondentéw (80 osdb) zaznaczyto odpowiedz
posrednia.
Trudno jednoznacznie wskazaé, czy zdaniem rodzicéw edukacja
wtaczajgca przyczynia sie do wzmacniania stereotypow i uprzedzen.
WSsréd badanych znalazto sie 9% rodzicéw (35 osdb) o tym przekonanych
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(,zdecydowanie sie zgadzam”), 19% badanych (74 osoby) dopuszczato
taka mozliwosc¢ (,raczej sie zgadzam”), 28% respondentéw (110 osob)
wskazato odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”, 29%
badanych (115 oséb) udzielito odpowiedzi ,,raczej sie nie zgadzam”, a 16%
badanych (65 oséb) zdecydowanie nie widziato takiego zagrozenia.
Przyczyna sytuacji, w ktérych uczniowie bez specjalnych potrzeb
edukacyjnych moga mie¢ trudnosci z realizacjg zatozen integraciji,
jest fakt, ze nie sg oni odpowiednio przygotowani do radzenia sobie
zréoznorodnoscig - tak twierdzita ponad potowa badanych rodzicéw
(57% respondentdw, 229 osdb). Okreslajac swoj stosunek do tego
twierdzenia, 21% badanych (83 osoby) zadeklarowato zdecydowang
zgode, 36% badanych (146 osb6b) wskazato odpowiedz ,,raczej sie
zgadzam”, niezdecydowanych byto 21% badanych (82 osoby), z kolei 18%
respondentéw (71 osdb) zadeklarowato, ze raczej sie nie zgadza, a 5%
badanych (18 oséb) nie zgodzito sie w sposéb zdecydowany. Opinie
rodzicéw na temat relacji uczniéw ze SPE i tych bez specjalnych potrzeb
zostaty zobrazowane na wykresie 59.

Wykres 59. Relacje uczniéw ze SPE i ucznidow bez specjalnych potrzeb w opinii
rodzicow

Zrédto: badania wtasne N =400
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Bardzo wazna role w szkole, ktéra realizuje zamyst edukaciji
wtaczajgcej, odgrywaja rodzice. Znaczenie wspotpracy z rodzicami
podkreslili nauczyciele i specjalisci, uczestniczacy w badaniach
fokusowych. Na budowanie relacji z rodzicami uczniéw zwrdcita
uwage takze psychoterapeutka dzieci i mtodziezy, ktéra wzieta udziat
w wywiadzie eksperckim. Ekspertka podkreslita nadrzedne znaczenie
rodzicow w procesie diagnozy i rozpoznania potrzeb dziecka. Jej
zdaniem rodzice, ktérzy odmawiajg pdjscia po pomoc, sami zmagaja
sie z wtasnymi emocjami, lekiem i innymi trudnosciami. Wedtug niej
najlepszym sposobem na nawigzanie wspotpracy z rodzicami jest
rozmowa pozwalajaca budowac relacje, ktore bedg sktania¢ rodzicéw do
wspotpracy.

Na etapie badan sondazowych rodzice uczniéow (N = 400) Slaskich
placéwek oswiatowych zostali poproszeni o okreslenie swojego stosunku
do twierdzen, dotyczgcych postawy i zaangazowania rodzicéw w prace
z uczniami ze SPE.

W kwestionariuszu znalazto sie twierdzenie: ,,Rodzice uczniow ze
SPE sag zaangazowani we wspotprace z nauczycielami”. Nalezy pamietad,
ze w badanej grupie az 44% respondentéw (177 osdb) to rodzice uczniow
objetych pomoca psychologiczno-pedagogiczng, a zatem ich odpowiedzi
w duzej mierze dyktowane byty ich wtasnymi doswiadczeniami
w kontekscie trudnosci i potrzeb ich dzieci. Sposrdéd badanych rodzicéow
177 os6b (44%) uwaza, ze rodzice uczniow ze SPE sg zaangazowani
we wspotprace z nauczycielami (,zdecydowanie sie zgadzam” -10%
badanych, 42 osoby; ,,raczej sie zgadzam” — 34% badanych, 135 osdb).
Odpowiedz ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” wskazato 38%
badanych (153 osoby). Z powyzszym twierdzeniem nie zgodzito sie
niewiele ponad 17% badanych rodzicéw, czyli 70 oséb (,,raczej sie nie
zgadzam” — 14% badanych, 56 oséb; ,,zdecydowanie sie nie zgadzam” —
3% badanych, 14 osob).

Podobny rozktad odpowiedzi uzyskano w odniesieniu do twierdzenia,
ze ,rodzice dzieci ze SPE sg zaangazowani w prace ze swoimi dzie¢mi”.
Prawie potowa badanych (48% respondentéw, 192 osoby) przyznata,
ze tak w istocie jest (,,zdecydowanie sie zgadzam” — 15% badanych,

59 oséb; ,raczej sie zgadzam” — 33% badanych, 133 osoby). Neutralny
stosunek zadeklarowato 39% respondentéw (154 osoby). Sprzeciw

119



120

wyrazito nieco ponad 13% badanych (54 osoby), z czego 3% badanych
(14 os6b) nie zgodzito sie w sposdb zdecydowany.

W toku badan fokusowych uczestnicy wnosili problem roszczeniowej
postawy rodzicéw i przerzucania na nauczycieli obowigzku wspierania
dzieci ze SPE. Rodzice, skonfrontowani z tym twierdzeniem, przyznawali,
ze w istocie moze tak by¢. Z tym twierdzeniem zgodzito sie 199 rodzicéw, co
stanowi prawie potowe badanej grupy (,,zdecydowanie sie zgadzam” — 18%
badanych, 73 osoby; ,raczej sie zgadzam” — 32% badanych, 126 osdb).
Niespetna 30% badanych (116 osdb) wskazato odpowiedz ,,ani sie zgadzam,
ani sie nie zgadzam”. Z roszczeniowa postawa rodzicéw nie zgodzita sie
1/5 respondentow (21% badanych, 85 osdb), z czego 7% rodzicéw (26 osdb)
zaprzeczyto w sposob zdecydowany. Odpowiedzi rodzicéw z tej czesci
kwestionariusza zostaty zobrazowane na wykresie 60.

Wykres 60. Rodzice ucznidéw ze SPE w opinii badanych

Zrédto: badania wtasne N =400

Badani rodzice zauwazaja sytuacje, w ktorych rodzice dzieci ze SPE
nie angazuja sie w petni w prace ze swoimi dzie¢mi i we wspotprace
z nauczycielami. Ekspertka w wywiadzie podkreslita, ze brak wspétpracy
i porozumienia z rodzicami to zjawisko, ktére wynika z wielu réznych
przyczyn, z czego bardzo istotng sg niezaopiekowane potrzeby rodzicow
oraz ich wtasne trudnosci.



Respondenci zostali poproszeni o ocene twierdzenia: ,,Rodzice
uczniéw ze SPE moga doswiadczacé frustracji/presiji ze strony rodzicéw

»

innych dzieci wobec zachowania swojego dziecka/swoich dzieci w klasie”.

Z tym zdaniem zgadza sie az 3/4 badanej grupy (75% respondentéw,
298 0s6b) — 24% rodzicéw (96 osdb) wskazato odpowiedz ,,zdecydowanie
sie zgadzam”, a az 51% badanych (202 osoby) zaznaczyto wariant ,,raczej

sie zgadzam”. Neutralny stosunek zadeklarowato 18% rodzicéw (70 oséb).

Jedynie 8% badanych (32 osoby) zaprzeczyto, z czego tylko 1% badanych
(5 os6b) w sposdb zdecydowany.

Mimo iz nauczyciele wnoszg, ze rodzice prezentujg roszczeniowag
postawe wobec nich, rodzice sygnalizujg zupetnie inny kierunek dynamiki
tej relacji. Badani odnosili sie do twierdzenia: ,,Rodzice uczniéw ze
SPE moga odczuwac presje ze strony nauczycieli wobec postepoéw
w ksztatceniu swojego dziecka/swoich dzieci”. Zgode zadeklarowato 44%
badanych (178 oséb), z czego 14% respondentdéw (57 osbdb) wskazato
odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”. Wariant ,ani sie zgadzam, ani
sie nie zgadzam” wybrato 38% badanych (150 oséb), a 18% rodzicéw
(72 osoby) nie zgodzito sie z powyzszym zdaniem (,,zdecydowanie sie
nie zgadzam” — 3% badanych, 12 oséb; ,,raczej sie nie zgadzam” - 15%
badanych, 60 osdb). Rozktad odpowiedzi ilustruje wykres 61.

Wykres 61. Doswiadczenia rodzicéw ucznidow ze SPE w opinii badanych

Zrédto: badania wtasne N =400
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Badani zostali zobligowani takze do zastanowienia sie nad
powinnosciami rodzicéw dzieci ze SPE wzgledem zalecen nauczycieli
i specjalistow. W kwestionariuszu pojawito sie twierdzenie: ,,Rodzice
uczniéw powinni uczestniczy¢ w obowigzkowych szkoleniach
w nawigzaniu do trudnosci, z jakimi zmagaja sie dzieci”. Odpowiedzi
badanych byty mato zréznicowane — zdecydowana wiekszos$¢ (79%
respondentow, 315 osdb) zgodzita sie z tym twierdzeniem (,zdecydowanie
sie zgadzam” — 35% badanych, 141 oséb; ,,raczej sie zgadzam” - 44%
badanych, 174 osoby). Tylko 5% respondentéw (19 osdéb) nie zgodzito
sie z powyzszym twierdzeniem (,raczej sie nie zgadzam” — 2% badanych,
8 0sdb; ,,zdecydowanie sie nie zgadzam” — 3% badanych, 11 osdéb).
Neutralng odpowiedz wskazato 16% rodzicéw (66 osob).

Podobna zgodnos¢ w opiniach rodzicéw wystgpita w odniesieniu do
kolejnego twierdzenia: ,,Rodzice powinni by¢ zobowigzani do diagnozy
dziecka zgodnie ze wskazaniem nauczyciela”. Z tg opinig zgodzito sie
73% badanej grupy, a wiec 291 0s6b (,,zdecydowanie sie zgadzam” -
33% badanych, 132 osoby; ,,raczej sie zgadzam” — 40% badanych,

159 os6b). Odpowiedz ,,ani sig zgadzam, ani sie nie zgadzam” wskazato
18% respondentéw (71 osdb). Z obowiagzkiem diagnozy nie zgodzito sie
niespetna 10% rodzicéw (38 oséb), przy czym 4% badanych (15 osdéb)

w sposob zdecydowany. Szczegétowe dane umieszczono na wykresie 2.

Wykres 62: Powinnosci rodzicéw w opinii badanych

Zrédto: badania wtasne N =400
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Jednomyslnosé badanych w kontekscie powinnosci rodzicow
uczniéw ze SPE moze by¢ podstawa do podjecia dyskusji publicznej
wzgledem wprowadzenia nowych regulacji w prawie oswiatowym. Temat
ten pojawit sie takze w czasie badan fokusowych oraz w wywiadzie
z psychoterapeutka dzieci i mtodziezy, ktéra zobowiagzania rodzicow
proponuje wtaczy¢ jako element kontraktu rodzicéw i nauczycieli.

W sytuacji, w ktérej rodzic takiej wspotpracy odmawia, kontrakt

mogtby by¢ zapisany w oficjalnych dokumentach, zobowigzujac
nauczycieli i nauczycieli specjalistéw do poinformowania rodzicéw

o obserwowanych trudnosciach dziecka, a rodzicéw — do zgtoszenia

sie z dzieckiem na diagnoze. Gdy rodzice nie wywigzg sie ze swojego
zobowigzania, wéwczas placéwka bedzie mogta o sytuacji poinformowacé
odpowiednie instytucje. Wszystkie strony owego kontraktu powinny

by¢ swiadome swoich obowigzkéw i konsekwencji, ktére wynikajg z ich
niedopetnienia.

Zbiorcza analiza odpowiedzi w tej czesci kwestionariusza wskazuje,
ze rodzice deklarujg:

- zbyt duzg liczebnos¢ klas, uniemozliwiajaca nauczycielom prace
z uczniami ze SPE (85% badanych),

- zbyt duzg liczbe osdb ze SPE w jednej klasie (84,5% badanych),

- niewystarczajgca ilo$¢ czasu na konsultacje w zakresie pracy
z uczniami ze SPE (61% badanych),

- niewystarczajgca liczbe specjalistéw w szkotach (77% badanych),

- koniecznos$¢ wgladu nauczycieli do diagnozy uczniow (91%
badanych),

- koniecznos$¢ wgladu nauczycieli do dokumentacji uczniow
z poprzednich etapow edukacyjnych (87% badanych),

- znaczenie wiedzy o trudnosciach i potrzebach uczniow (wglad do
diagnozy i dokumentacji) dla odpowiedniego dostosowania form
pomocy do potrzeb uczniéw ze SPE (91% badanych),

- brak wystarczajgcej wiedzy i umiejetnosci nauczycieli w zakresie pracy
z uczniami/dzie¢mi z zachowaniami agresywnymi (79% badanych),

- niewystarczajgce formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej wobec
potrzeb i trudnosci uczniéw (70% badanych),

- koniecznos$¢ uczestniczenia w obowigzkowych szkoleniach
(w nawigzaniu do trudnosci dzieci) dla rodzicéw dzieci ze SPE (79%
badanych),
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- obowigzek diagnozy dziecka zgodnie ze wskazaniem nauczyciela (73%
badanych).

Opinie rodzicow sg spodjne z wypowiedziami uczestnikow badan
fokusowych i ekspertki udzielajgcej wywiadu. Nalezy zatem pilnie
rozwazy¢ wskazane kwestie w projektowaniu zmian systemowych
w zakresie edukacji wtaczajacej w polskim systemie oswiaty.

W ostatniej czesci kwestionariusza rodzice zostali poproszeni o ocene
wszystkich obszaréw problemowych, ktdre zostaty zasygnalizowane przez
uczestnikéw badan fokusowych. Kazdy aspekt oceniali na 5-stopniowej
skali, gdzie 1 oznaczato ,,w ogdle nie jest problemem?”, 3 — ,trudno
powiedziec¢”, a 5 - ,jest znacznym problemem”.

Zgodnosc¢ rodzicéw w wybranych aspektach podkresla szczegélne
znaczenie wskazanych probleméw dla sytuacji uczniéw ze specjalnymi
potrzebami we ,wtaczajgcej” szkole.

Pierwsza grupa problemoéw dotyczyta warunkdw, w jakich odbywa sie
nauczanie w Slaskich szkotach. Rodzice odnosili sie do zagadnienia zbyt
duzej liczby uczniéw w klasach w szkotach ogélnodostepnych — zdaniem
76% badanych (305 oséb) jest to problem w kontekscie pracy z uczniami
ze SPE, a dla 38% respondentow (151 osdb) przeludnienie klas stanowito
znaczny problem. Spos$réd badanych 15% (59 oséb) wskazato odpowiedz

»trudno powiedziec¢”. Dla 9% rodzicéw (36 osob) przeludnione klasy nie
stanowig problemu, przy czym niecate 2% respondentow (7 oséb) w ogdle
nie dostrzegto takiej mozliwosci.

Rodzice zgadzajg sie takze z tym, ze problematyczna jest liczba
ucznioéw z orzeczeniami/opiniami w jednej klasie szkolnej. Prawie 60%
badanych uwaza, ze jest to problem (,,jest znacznym problemem” - 25%
badanych, 101 oséb; ,,jest problemem” - 35% badanych, 138 oséb).
Sposrod badanych rodzicow 26% (104 osoby) powstrzymato sie od oceny,
a 14% respondentéw (56 osdb) ocenito, ze takiego problemu nie ma
(»w ogole nie jest problemem” - 3% badanych, 11 osdb).

Rodzice sg zgodni w swoich przekonaniach —zdaniem 85%
respondentéw (339 osdb) niewystarczajaca liczba nauczycieli
specjalistow w placoéwkach oswiatowych jest problemem ,,wtaczajacej”
szkoty (,,jest znacznym problemem” —42% badanych, 166 oséb; ,,jest
problemem” - 45% badanych, 173 osoby). Tylko 3% respondentéw
(10 os6b) tego problemu nie dostrzegto, a 13% badanych (51 oséb)
wstrzymato sie od odpowiedzi.
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Podobna spdjnosé uzyskano w odpowiedziach dotyczgcych
niewystarczajacej ilosci czasu na indywidualizacje procesu nauczania
uczniow ze SPE. Az 80% rodzicow (321 osbdb) dostrzegto ten problem
(»jest znacznym problemem” — 41% badanych, 163 osoby; ,,jest
problemem” - 40% badanych, 158 oséb). Jedynie 2% respondentéw
(8 0s6b) nie widziato w tym obszarze problemu, a 18% badanych (71 oséb)
wskazato odpowiedz ,,trudno powiedziec”.

Zdaniem rodzicow problemem jest nie tylko brak specjalistéw, ale
réwniez brak czasu, ktédry moga oni przeznaczyé¢ na prace z uczniami
ze SPE - tak deklaruje 73% badanych (290 oséb), przy czym odpowiedz

»jest znacznym problemem” wskazato 28% respondentdéw (110 oséb),
a odpowiedzi ,jest problemem” udzielito 45% badanych (180 osdb).
Sposréd badanych rodzicow 5% (22 osoby) nie dostrzegto tego
problemu, a 22% respondentéw (88 osdb) wskazato odpowiedz ,,trudno
powiedziec”.

Badani przyznawali, ze brak odpowiedniego wyposazenia szkoty/
przedszkola w pomieszczenia i materiaty do pracy z uczniami ze SPE jest
problemem w przestrzeni szkolnej — tak twierdzito 74% rodzicéw, czyli
296 0s6b (,,jest znacznym problemem” - 36% badanych, 145 oséb; ,,jest
problemem” - 38% badanych, 151 oséb). Jedynie 7% respondentéw
(27 oséb) nie dostrzegto tego problemu. Odpowiedz ,trudno powiedzie¢”
wybrato 19% badanych, czyli 77 os6b. Szczegétowe dane ilustruje
wykres 63.

Zgtaszane przez uczestnikéw badan fokusowych problemy
obejmowaty nie tylko trudnosci organizacyjne, ale takze nastawienie
réznych podmiotéw zaangazowanych w edukacje wtaczajaca.

W kwestionariuszu ankiety rodzice zostali poproszeni o ocene, jak

duzym problemem w pracy z uczniami ze SPE jest negatywna postawa
rowiesnikow wzgledem dzieci ze specjalnymi potrzebami. Nieco ponad
70% respondentdw (282 osoby) przyznato, ze jest to problem (,,jest
znacznym problemem” - 31% badanych, 125 osoéb; ,jest problemem” -
39% badanych, 157 oséb). Sposrdd respondentdw 8% (30 osdb) nie
zauwazyto takiego problemu (,,raczej nie jest problemem” - 7% badanych,
27 0s6b; ,.w ogole nie jest problemem” — 1% badanych, 3 osoby). Brak
jednoznacznej odpowiedzi zadeklarowato 22% rodzicow (88 oséb).

Potowa badanej grupy (50% respondentéw, 198 osdb) przyznata,
ze problemem jest tez negatywne nastawienie nauczycieli wobec dzieci/
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uczniow ze SPE (,,jest znacznym problemem” - 21% badanych, 83 osoby;
»jest problemem” -29% badanych, 115 osdéb). W grupie ankietowanych
rodzicow 17% (66 osdb) nie dostrzegto takiego problemu (,,raczej nie jest
problemem” -12% badanych, 47 osdb; ,,w ogéle nie jest problemem” -
5% badanych, 19 osdéb). Dos¢ liczna grupa, bo 34% badanych (136 oséb),
wskazata odpowiedz ,,trudno powiedzied”.

Wykres 63. Problemy w pracy z uczniami ze SPE w opinii rodzicow (cz. 1)

Zrédto: badania wtasne N =400

W kontekscie wtaczania rodzicéw w proces planowania wsparcia
dla uczniéw ze SPE nalezy zwrdci¢ uwage na poczucie wykluczenia
deklarowane przez rodzicéw. Sposrdd badanych 57% respondentow
(226 0s6b) przyznato, ze pomijanie rodzicéw w planowaniu wsparcia
jest problemem w przestrzeni szkolnej (,,jest znacznym problemem” -
20% badanych, 78 oséb; ,,jest problemem” — 37% badanych, 148 oséb).
Neutralng odpowiedz wybrata 1/3 rodzicéw — 33% badanych, 130 oséb.
Problemu nie zauwazyto 10% respondentéw (42 osoby), przy czym
odpowiedzi ,raczej nie jest problemem” udzielito 8% badanych (33 osoby),
a odpowiedzi ,w ogéle nie jest problemem” - 2% badanych (9 oséb).
Rozktad odpowiedzi z tej czesci kwestionariusza ilustruje wykres 64.



Wykres 64. Problemy w pracy z uczniami ze SPE w opinii rodzicow (cz. 2)

Zrédto: badania wtasne N =400

Kolejng grupe probleméw ocenianych przez rodzicéw stanowig
kwestie zwigzane z jakoscig udzielanego wsparcia. Odpowiedzi
rodzicow sugeruja, ze nie sg oni zadowoleni z oddziatywan nauczycieli
i specjalistow w placowkach oswiatowych. 2/3 respondentéw (66%,

264 osoby) przyznato, ze niewystarczajgca wiedza i umiejetnosci
nauczycieli w zakresie pracy z uczniami ze SPE to problem ,wtaczajacej”
szkoty (,,jest znacznym problemem” — 29% badanych, 118 osdb; ,,jest
problemem” - 37% badanych, 146 oséb). Mniej niz 1/10 ankietowanych
(9%, 37 0so6b) przyznaje, ze taki problem nie wystepuje (,,raczej nie jest
problemem” - 8% badanych, 30 osdb; ,,w ogble nie jest problemem” -2%
badanych, 7 os6b). 1/4 badanych (25%, 98 oséb) wskazata odpowiedz
»trudno powiedzie¢”.

Brak adekwatnego wsparcia dla dzieci zdolnych (ktérych wyjatkowe
zdolnosci takze powinny by¢ traktowane jako specjalne potrzeby)
to wazny temat wnoszony w czasie badan fokusowych. Rodzice
sg stosunkowo zgodni - 73% badanych (292 osoby) zadeklarowato,
ze niewystarczajgca praca z dzieckiem zdolnym stanowi problem
w polskich szkotach (,,jest znacznym problemem” - 32% badanych,

127 oso6b; ,jest problemem” — 41% badanych, 165 osdéb). Od oceny
powstrzymato sie 21% badanych (82 osoby), a 7% (26 oséb) nie zauwaza
takiego problemu.
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Rodzice nie czuja sie wspierani w sposéb adekwatny do potrzeb -
67% respondentdw (269 osdb) przyznato, ze jest to realny problem
w Srodowisku szkolnym (,,jest znacznym problemem” — 22% badanych,
88 0s6b; ,,jest problemem” — 45% badanych, 181 oséb). Tylko 7%
respondentow (30 oséb) nie dostrzega problemu w braku wsparcia dla
rodzicow (,raczej nie jest problemem” - 6% badanych, 25 oséb; ,,w ogdle
nie jest problemem” - 1% badanych, 5 oséb). 1/4 respondentdéw (25%
badanych, 101 oséb) wskazata odpowiedz ,,trudno powiedzieé”.

Wsparcie uczniéw ze SPE oceniane jest — podobnie jak
niewystarczajgce wsparcie dla dzieci zdolnych i rodzicéw — jako
nieadekwatne (tak twierdzi 67% badanych, 268 oséb). W trakcie
wypetniania ankiety rodzice oceniajac, jak duzy jest to problem, udzielali
nastepujacych odpowiedzi: ,,jest znacznym problemem” — 25% badanych,
100 osdb; ,jest problemem” — 42% badanych, 168 osdb; ,trudno
powiedzie¢” - 27,5% badanych, 110 oséb; ,,raczej nie jest problemem” -
4% badanych, 16 osdb; ,,w ogéle nie jest problemem”-1,5% badanych,
6 osdb. Rozktad odpowiedzi rodzicow z tej czesci kwestionariusza
ilustruje wykres 65.

Wykres 65. Problemy w pracy z uczniami ze SPE w opinii rodzicow (cz. 3)

Zrédto: badania wtasne N =400



W odpowiedziach badanych mozna dostrzec duzg zgodnos¢
w odniesieniu do systemowych aspektéw organizowania pomocy dla
uczniow ze SPE. Az 86% rodzicow (343 osdb) przyznato, ze zbyt dtugi
czas oczekiwania na diagnoze/dostepnos¢ specjalistow w poradniach
i oSrodkach zdrowia jest problemem dzieci i rodzicow ucznidw ze
specjalnymi potrzebami (,,jest znacznym problemem” - 56% badanych,
224 osoby; ,jest problemem” - 30% badanych, 119 oséb). Takiego
problemu nie dostrzega tylko nieco ponad 3% badanych (15 osdb), a 11%
respondentdéw(42 osoby) wskazato odpowiedz ,,trudno powiedziec¢”
(wykres 66). Brak mozliwosci skorzystania z pomocy psychologicznej
z powodu kolejek w poradniach i osrodkach zdrowia to watek, ktory
pojawiat sie w badaniach fokusowych i w toku wywiadu z ekspertka —
psychoterapeutka dzieci i mtodziezy.

Nie tylko diagnoza czy konsultacja ze specjalistg wydaje sie trudna
do zapewnienia dzieciom ze specjalnymi potrzebami. Rodzice przyznaja,
ze kolejny problem to ograniczony dostep do specjalistycznych form
terapii, zalecanych dzieciom ze SPE - tak twierdzito 82% badanych
(327 osob), ktorzy udzielili odpowiedzi: ,,jest znacznym problemem?” (42%
badanych, 169 oséb), ,jest problemem” (40% badanych, 158 oséb).
Sposréd respondentdw 13% (52 osoby) wybrato odpowiedz ,trudno
powiedziec¢”, a 5% badanych (21 osdb) nie zauwazyto takiego problemu
(,raczej nie jest problemem” - 4% badanych, 16 osdéb; ,,w ogdle nie jest
problemem” - 1% badanych, 5 oséb).

Dla znacznej czesci rodzicéw (60% badanych, 242 osoby) niejasne
i skomplikowane procedury organizowania pomocy psychologiczno-
pedagogicznej dla uczniéw ze SPE stanowig problem (,jest znacznym
problemem” - 23 badanych%, 91 osdb; ,,jest problemem” - 38%
badanych, 151 oséb). Jedynie 10% badanych (39 osdb) nie dostrzegto
takiego problemu, a 1/3 respondentow (30% badanych, 119 oséb)
powstrzymata sie od oceny. Rozktad odpowiedzi badanych z tej czesci
kwestionariusza ilustruje wykres 66.

Rodzice dostrzegajg problem w niedostatecznej wspotpracy szkoty/
przedszkola z poradnig psychologiczno-pedagogiczna (,,jest znacznym
problemem” - 30% badanych, 118 oséb; ,,jest problemem” - 39%
badanych, 156 osdéb). 1/4 respondentéw (25% badanych, 99 osdb)
wskazata odpowiedz ,trudno powiedzieé”, a wspotprace szkoty z poradnig
pozytywnie ocenito tylko 7% respondentdéw (28 osdb), ktdrzy udzielili
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odpowiedzi: ,,raczej nie jest problemem” (5% badanych, 21 oséb),
»W 0gole nie jest problemem” (2% badanych, 6 oséb).

Wykres 66. Problemy w pracy z uczniami ze SPE w opinii rodzicow (cz. 4)

Zrédto: badania wtasne N =400

W toku badan fokusowych nauczyciele sygnalizowali trudnosci we
wspotpracy z nauczycielami wspotorganizujgcymi proces ksztatcenia.
Analizujgc odpowiedzi ankietowanych rodzicéw, mozna zauwazyc, ze 57%
badanych (230 os6b) przyznato, ze niewystarczajgce zaangazowanie
nauczycieli wspétorganizujgcych proces ksztatcenia takze stanowi
problem (,,jest znacznym problemem” - 19% badanych, 75 oséb; ,,jest
problemem” - 39% badanych, 155 oséb). Prawie 1/3 respondentéw
(29% badanych, 116 osdb) nie odniosta sie do tego zagadnienia, a dla
14% rodzicéw (54 osbb) taki problem nie wystepuje (,raczej nie jest
problemem” - 11% badanych, 44 osoby; ,.w ogdble nie jest problemem” -
3% badanych, 10 oséb).

Jednym z najbardziej poruszajgcych srodowisko szkolne probleméw
w codziennej pracy nauczycieli jest praca z uczniem/dzieckiem
agresywnym, sprawiajgcym trudnosci wychowawcze. Uczestnicy
badan fokusowych przyznali, ze tym zagadnieniem nalezy sie jak
najszybciej zaja¢. Gtosy rodzicéw w tym przypadku sag spdjne z opiniami
uczestnikdéw pozostatych etapéw badan — 80% respondentéw (322 osoby)
przyznato, ze brak przygotowania nauczycieli do pracy z dzieckiem/
uczniem agresywnym to problem ,wtgczajacej” szkoty (,,jest znacznym



problemem” - 42% badanych, 168 oséb; ,,jest problemem” - 38%
badanych, 154 osoby). Takiego problemu nie zauwazyto jedynie 6%
respondentow (,raczej nie jest problemem” - 4% badanych, 15 osdb;

»W 0gole nie jest problemem” — 2% badanych, 6 oséb). Odpowiedz ,,trudno
powiedzie¢” wskazato 14% badanych (57 oséb). Rozktad odpowiedzi
badanych rodzicéw na powyzsze pytania ilustruje wykres 67.

Duzy nacisk na prace z uczniem przejawiajgcym zachowania agresywne
potozyta takze ekspertka udzielajgca wywiadu. Jej zdaniem, jesli sytuacja
ta jest szkolng codziennoscig, pozostate dzieci w grupie ponoszg realne
koszty opiekowania potrzeb dziecka z zachowaniami agresywnymi. State
przebywanie z dzie¢mi, ktére wykazuja tego typu zachowania, moze tez
wigza¢ sie ze znacznym kosztem psychicznym wsréd pozostatych dzieci
(pojawienie sie leku, nieche¢ do chodzenia do szkoty). Psychoterapeutka
przyznata, ze kluczowe jest tutaj postawienie odpowiedniej diagnozy
i przeprowadzenie dziecka przez proces wtgczania do grupy w odpowiedni
dla niego sposoéb i we wtasciwym tempie — ze wsparciem specjalistow.
Niezwykle wazne, zdaniem ekspertki, jest postawienie wtasciwej diagnozy
i zaopiekowanie w tym kontekscie rodzicow dziecka, ktérzy moga mieé
r6zng motywacje, sktaniajaca ich do wystania dziecka do placéwki.
Szczegbtowe dane prezentuje wykres 67.

Wykres 67. Problemy w pracy z uczniami ze SPE w opinii rodzicow (cz. 5)

Zrédto: badania wtasne N =400
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Podsumowujgc odpowiedzi z tej czesci kwestionariusza, mozna
wskazaé najwazniejsze problemy w pracy z uczniami ze SPE w opinii
badanych rodzicow:

- zbyt dtugi czas oczekiwania na diagnoze/dostepnos¢ specjalistow
w poradniach i osrodkach zdrowia (86% badanych),

- niewystarczajaca liczba nauczycieli specjalistow w placéwkach
oswiatowych (85% badanych),

- ograniczony dostep do specjalistycznych form terapii, zalecanych
dzieciom ze SPE (82% badanych),

- ograniczony dostep do specjalistycznych form terapii, zalecanych
dzieciom ze SPE (82% badanych),

- brak przygotowania nauczycieli do pracy z dzieckiem/uczniem
z zachowaniami agresywnymi (80% badanych),

- niewystarczajaca ilos¢ czasu na indywidualizacje procesu nauczania
uczniow ze SPE (80% badanych),

- zbytduza liczba uczniéw w klasach w szkotach ogélnodostepnych
(76% badanych),

- brak odpowiedniego wyposazenia szkoty/przedszkola w pomieszczenia
i materiaty do pracy z uczniami ze SPE (74% badanych),

- niewystarczajaca ilos¢ czasu, ktéry nauczyciele moga przeznaczyé¢
na prace z uczniami ze SPE (73% badanych),

- niewystarczajgca praca z dzieckiem zdolnym (73% badanych),

- negatywna postawa réowiesnikéw wzgledem dzieci ze specjalnymi
potrzebami (70% badanych),

- niedostateczna wspoétpraca szkoty/przedszkola z poradnig
psychologiczno-pedagogiczng (69% badanych),

- brak adekwatnego wsparcia dla rodzicéw uczniéw ze SPE (67%
badanych),

- nieadekwatne/niewystarczajgce wsparcie uczniéw ze SPE (67%
badanych),

- niewystarczajgca wiedza i umiejetnosci nauczycieli w zakresie pracy
z uczniami ze SPE (66% badanych),

- zbyt duza liczba uczniéw z orzeczeniami/opiniami w jednej klasie
szkolnej (60% badanych).
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W przygotowanych kwestionariuszach ankiet, skierowanych do trzech
grup respondentéw, uwzgledniono czesé wspodlnych pytan, co pozwolito
na poréwnanie sposobu postrzegania zagadnien zwigzanych z edukacja
wtgczajaca z perspektywy dyrektorow, nauczycieli i rodzicéw. Wszyscy
badani mieli mozliwo$¢ ocenié¢ na 5-stopniowej skali swoj stosunek
do gotowych stwierdzen zwiagzanych z rozumieniem pojecia edukac;ji
wtaczajace;.

Istotnym zagadnieniem byto poréwnanie odpowiedzi wszystkich
badanych zwigzanych ze stwierdzeniem: ,,Zadaniem edukacji wtgczajacej
jest umozliwienie ksztatcenia wszystkim uczniom, z uwzglednieniem
ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci”. Analiza uzyskanych
odpowiedzi ujawnita wysoki poziom akceptaciji tej definicji — prawie
potowa wszystkich badanych (49% dyrektoréw, 43% nauczycieli, 48%
rodzicow) zdecydowanie sie z nig zgodzili. Podobna liczba nauczycieli
oraz rodzicow (32%) raczej zgodzita sie z tym stwierdzeniem. Wybér
tej kategorii reprezentowany byt przez 38% dyrektoréw. Oznacza to,
ze zardwno kadra kierownicza, nauczyciele, jak i rodzice w zdecydowanej
wiekszosci podzielajg przekonanie o kluczowym znaczeniu
indywidualizacji procesu ksztatcenia jako podstawowego zatozenia
edukacji wtagczajgcej. Jednoczesnie zauwazalne sg pewne réznice miedzy
badanymi grupami. Dyrektorzy charakteryzujg sie hajwyzszym poziomem
zdecydowanej akceptaciji przy jednoczesnie najnizszym odsetku
odpowiedzi negatywnych (tgcznie 6%), co moze swiadczyé o pewnym
utozsamianiu tej definicji z obowigzujgcymi zatozeniami systemowymi
i prawnymi. W grupie nauczycieli widoczny jest nieco wiekszy dystans
wobec analizowanego stwierdzenia — odsetek odpowiedzi zaréwno

»zdecydowanie sie nie zgadzam”, jak i ,raczej sie nie zgadzam” jest tu
najwyzszy (tacznie 18%). Moze to wynikac¢ z praktycznych doswiadczen
zwigzanych z realizacjg edukacji wtgczajgcej w codziennej pracy
dydaktyczno-wychowawczej. Odpowiedzi rodzicow lokujg sie pomiedzy
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dyrektorami a nauczycielami - poziom ich akceptacji jest zblizony do
dyrektordéw, jednak przy nieco wyzszym udziale odpowiedzi negatywnych
(14%). Niski i poréwnywalny odsetek odpowiedzi neutralnych we
wszystkich trzech grupach (7-8%) wskazuje natomiast, ze badani
posiadajg raczej uksztattowane i sprecyzowane poglady na temat istoty
edukacji wtaczajacej. Szczegotowe dane ilustruje wykres 68.

Wykres 68. Deklaracje badanych na temat rozumienia kategorii edukacji
wtgczajacej (cz. 1)

49% 48%
43%
32%

32%
s 4% O % 9% 7% II 8% 6% 7%
0

Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice

38%

Zadaniem edukacji wtaczajacej jest umozliwienie ksztatcenia wszystkim uczniom, z uwzglednieniem ich
indywidualnych potrzeb i mozliwosci
B zdecydowanie sie nie zgadzam M raczejsie nie zgadzam

ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczej sie zgadzam

M zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =53 (100%), nauczyciele: N =438 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

Kolejne twierdzenie zwigzane z zatozeniem, iz edukacja wtaczajgca ma
na celu integracje ucznidéw, z uwzglednieniem ich indywidualnych potrzeb
i mozliwosci, rowniez byto kierowane do wszystkich respondentéw.

Jego analiza ujawnita wysoka zgodnos¢ w odpowiedziach badanych
0so6b. W grupie dyrektoréw niemal potowa badanych (49%) wyrazita
zdecydowang zgode z powyzszg definicja, a kolejne 38% wskazato
odpowiedz ,raczej sie zgadzam”. Odsetek odpowiedzi neutralnych

(8%) oraz negatywnych (tagcznie 6%) byt niewielki, co moze swiadczyc¢

o wyraznie uksztattowanym i spéjnym stanowisku w tej grupie
badanych. Ws$réd nauczycieli rowniez dominowata zgoda z omawianym
stwierdzeniem, cho¢ jej poziom byt nieco nizszy niz w grupie dyrektorow.
Zdecydowang zgode deklarowato 43% badanych, natomiast 36%



wskazato odpowiedz ,,raczej sie zgadzam”. Jednoczesnie odnotowano
WyZzszy niz w pozostatych grupach udziat odpowiedzi negatywnych
(tacznie 14%) oraz réwnomierny rozktad odpowiedzi neutralnych (7%).
Rodzice prezentowali poziom akceptaciji zblizony do dyrektoréw. Niemal
potowa respondentéw (46%) zdecydowanie zgadzata sie z analizowanym
stwierdzeniem, a kolejne 36% raczej sie z nim zgadzato. Sprzeciw
wobec tej tezy byt stosunkowo niski (14%), natomiast odpowiedzi
neutralne stanowity jedynie 5%. Poréwnujac trzy grupy respondentoéw,
mozna zauwazyc, ze najwyzszy poziom jednoznacznej akceptaciji
prezentujag dyrektorzy i rodzice, natomiast nauczyciele wykazujg wieksza
ostroznos$¢ w ocenie przekonania zwigzanego z ukierunkowaniem
edukacji wtaczajacej na wspolne ksztatcenie ucznidw z jednoczesnym
dostosowaniem sie do ich potrzeb oraz mozliwosci. Szczegétowe dane
ilustruje wykres 69.

Wykres 69. Deklaracje badanych na temat rozumienia kategorii edukacji
wtgczajacej (cz. 2)

0,
49% 439, 26%
0

38% 36% 36%
0, 0,

- 8% 7% 7% 7% II 8% 6% 5o

— I Hm

Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice

Edukacja witaczajgca ma na celu integracje ucznidw, z uwzglednieniem ich indywidualnych potrzeb i
S wocci
M zdecydowanie sie nie zgadzam moz Imﬁ)?glczej sienie zgadzam
ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczejsie zgadzam

M zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =53 (100%), nauczyciele: N = 433 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

Wyrazne zréznicowanie stanowisk ujawnita analiza poréwnawcza
odpowiedzi respondentéw wobec opinii, iz edukacja wtaczajaca
powinna by¢ realizowana w szkotach/przedszkolach ogélnodostepnych.
W grupie dyrektoréw opinie byty wyraznie spolaryzowane. Lacznie
44% badanych nie zgadzato sie z analizowanym stwierdzeniem
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(w tym 19% zdecydowanie sie nie zgadzato, a 25% raczej sie nie
zgadzato), natomiast 38% respondentdéw wyrazito zgode (13% raczej

sie zgadzato, 25% zdecydowanie sie zgadzato). Odpowiedzi neutralne
stanowity 17%. Taki rozktad odpowiedzi moze swiadczy¢ o ostroznym
podejsciu dyrektoréw do realizacji edukacji wtaczajgcej w szkotach
ogdélnodostepnych, wynikajgcym z odpowiedzialnosci za organizacje
pracy placowki, zasoby kadrowe oraz warunki infrastrukturalne.

WSsrdd nauczycieli réwniez zauwazalny jest stosunkowo wysoki

poziom sceptycyzmu. Ponad 2/5 badanych (44%) wyrazito brak zgody

z omawianym stwierdzeniem, z czego 27% zdecydowanie sie z nim nie
zgadzato. Zgoda byta deklarowana przez 42% respondentéw (25% raczej
sie zgadzato, 17% zdecydowanie sie zgadzato), natomiast 14% nauczycieli
zajeto stanowisko neutralne. Wyniki te wskazujg, ze nauczyciele -
podobnie jak dyrektorzy — wykazujg ostroznos¢ w ocenie zasadnosci
realizowania edukacji wtgczajacej w szkotach ogdélnodostepnych,

co moze by¢ zwigzane z codziennym doswiadczeniem. Odmiennie
przedstawiaja sie odpowiedzi rodzicéw, ktérzy w wiekszosci opowiedzieli
sie za realizacjg edukacji wtaczajacej w placéwkach ogélnodostepnych.
tacznie 72% respondentdéw wyrazito zgode z tym stwierdzeniem, w tym
az 42% zdecydowanie sie z nim zgadzato. Sprzeciw wobec tej tezy
deklarowato 18% rodzicow, natomiast 10% zajeto stanowisko neutralne.
Szczegotowe dane ilustruje wykres 70.

Rozbieznosci wsréd stanowisk wystgpity réwniez w przypadku analizy
wypowiedzi respondentéw wobec deklaracji eksplorujgcych pogtebienie
kategorii rozumienia edukacji wtaczajacej w ocenie przekonania,
iz wszyscy uczniowie, niezaleznie od swoich potrzeb i mozliwosci, powinni
mie¢ mozliwosc¢ uczy¢ sie w placéwkach ogélnodostepnych. W przypadku
dyrektoréw oraz nauczycieli dominowaty odpowiedzi negatywne — brak
zgody z omawianym stwierdzeniem deklarowato 47% dyrektoréw
(w tym 26% wskazato odpowiedz ,,raczej sie nie zgadzam”) oraz az 58%
nauczycieli (po 29% deklarowato wybor kategorii ,,raczej sie nie zgadzam”
oraz ,zdecydowanie sie nie zgadzam”). Jednoczesnie udziat odpowiedzi
wyrazajacych zdecydowang akceptacje byt w tych grupach relatywnie
niski (13% wsréd dyrektoréw i 14% ws$rdd nauczycieli), co moze
sugerowac ostrozniejsze podejscie do oceny zasadnosci powszechnego
ksztatcenia wszystkich ucznidéw w placéwkach ogélnodostepnych.

Na uwage zastuguje rowniez odnotowana liczba odpowiedzi neutralnych,



Wykres 70. Deklaracje badanych na temat rozumienia kategorii edukacji
wtaczajacej (cz. 3)

42%

. 30%
25% 25% 27% 25%

13% I4°

Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice

19%

9% 9% 10%

Edukacja wtaczajgca powinna by¢ realizowana w szkotach/przedszkolach ogélnodostepnych
MW zdecydowanie sie nie zgadzam B raczejsie nie zgadzam
ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczejsie zgadzam

M zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =52 (100%), nauczyciele: N = 437 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

szczegoblnie wsrod dyrektoréw (21%) oraz nauczycieli (14%), co moze
Swiadczy¢ o ambiwalentnym podejsciu do analizowanego zagadnienia.
Najwyzszy poziom akceptacji omawianego stwierdzenia odnotowano
wsrdd rodzicéw. Lacznie 60% respondentow z tej grupy poparto
analizowang teze, w tym ponad 1/3 (34%) zdecydowanie sie z nig zgadzata,
a 26% deklarowato odpowiedz ,raczej sie zgadzam”. W przypadku
rodzicow udziat odpowiedzi neutralnych byt tez nizszy (11%). Warto przy
tym podkreslié, ze niemal potowa badanych rodzicéw (44%) posiadata
dzieci objete pomocg psychologiczno-pedagogiczna. Szczegdtowe dane
ilustruje wykres 71.
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Wykres 71. Deklaracje badanych na temat przekonania dotyczacego uczniéw
w edukacji wtagczajgcej

34%

29% 29%
26% 26%
21% 21% g4, .
o 14% 15% 14% o 17%
I 13% 6 J 13% I 1%

Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice

WSszyscy uczniowie, niezaleznie od swoich potrzeb i mozliwosci, powinni mie¢ mozliwosc¢ uczyc sie w szkole
ogolnodostepne;j

M zdecydowanie sie nie zgadzam M raczejsie nie zgadzam
ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczej sie zgadzam

B zdecydowanie sig zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =52 (100%), nauczyciele: N = 436 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

Kolejny analizowany obszar dotyczyt postrzeganych ograniczen
w realizacji edukacji wtgczajgcej w placéwkach ogélnodostepnych.
Zagadnienie to odnosi sie do przekonania o istnieniu trudnosci, ktore
w ocenie respondentéw moga utrudniaé lub uniemozliwia¢ uczeszczanie
niektérych uczniéw do tego typu placéwek. W przypadku dyrektoréw
tacznie 79% badanych wyrazito akceptacje tej tezy, przy czym potowa
respondentow (50%) zaznaczyta odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”.
Podobny rozktad odpowiedzi odnotowano w grupie nauczycieli, wsréd
ktérych 83% respondentéw deklarowato zgode, a zdecydowana
akceptacja (61%) byta jeszcze czestsza niz wsrdd dyrektoréw.
Jednoczes$nie w obu grupach udziat odpowiedzi negatywnych oraz
neutralnych byt niski. Odmiennie ksztattowaty sie odpowiedzi rodzicéw.
Cho¢é réwniez w tej grupie przewazata akceptacja analizowanego
stwierdzenia (62%), to rozktad odpowiedzi byt bardziej zréznicowany.
W poréwnaniu z dyrektorami i nauczycielami rodzice czesciej wybierali
odpowiedzi neutralne (19% badanych), a poziom zdecydowanej zgody
(30%) byt wyraznie nizszy w stosunku do pozostatych dwdch grup
respondentéw. Szczegdtowe dane przedstawiono na wykresie 72.



Wykres 72. Deklaracje badanych na temat przekonania dotyczacego uczniéw
w edukacji wtagczajacej

61%
50%

29% 32% 30%

22% 19%

13%
6% 8% 8% 4% 6% 6% 7%
Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice
Istniejq takie trudnosci, ktdére sprawiajg, ze uczniowie nie powinni uczeszcza¢ do szkoty ogdlnodostepnej
B zdecydowanie sie nie zgadzam M raczejsie nie zgadzam
ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczejsie zgadzam

B zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =52 (100%), nauczyciele: N = 436 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

Ciekawe byto rowniez uchwycenie réznic w deklaracjach zwigzanych
z indywidualizacja procesu ksztatcenia a standaryzowanym systemem
egzaminacyjnym. Wszyscy badani w kwestionariuszy ankiety odnosili sie
do oceny postrzeganej skutecznosci dostosowywania wymagan i form
realizacji ksztatcenia do indywidualnych potrzeb ucznia w kontekscie
obowigzujgcych egzaminéw koncowych. W grupie dyrektoréw najczesciej
odnotowywano odpowiedzi wyrazajgce zgode z analizowanym
stwierdzeniem. Lacznie 71% respondentdw z tej grupy wskazato
odpowiedzi pozytywne, w tym 42% wybrato kategorie ,,zdecydowanie
sie zgadzam”, a 29% — ,,raczej sie zgadzam”. Odpowiedzi neutralne
stanowity 21% wskazan, natomiast odpowiedzi negatywne wystepowaty
sporadycznie (8% dyrektoréw deklarowato wybér kategorii ,raczej sie
nie zgadzam”). Zblizony rozktad odpowiedzi zaobserwowano wsréd
nauczycieli. Wiekszo$¢ respondentow (68%) wyrazita zgode z omawianym
stwierdzeniem, przy czym 38% zaznaczyto odpowiedz ,,zdecydowanie
sie zgadzam”, a 30% — ,,raczej sie zgadzam”. Jednoczes$nie zauwazalny
byt udziat odpowiedzi neutralnych (22%). Odmienny rozktad odpowiedzi
odnotowano w grupie rodzicow. Chociaz takze w tej grupie przewazaty
odpowiedzi pozytywne (49%). Ich udziat byt nizszy niz wsréd dyrektoréow
i nauczycieli. Respondenci z tej grupy czesciej wybierali odpowiedz
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neutralng ,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” (37%), a udziat
odpowiedzi ,,zdecydowanie sie zgadzam” byt nizszy (21%) w poréwnaniu
z wyborami dyrektoréw oraz nauczycieli. Szczegdtowe dane ilustruje
wykres 73.

Wykres 73. Deklaracje badanych na temat przekonan dotyczacych oceny
postrzeganej skutecznosci dostosowywania wymagan i form realizacji
ksztatcenia do indywidualnych potrzeb ucznia w kontekscie obowigzujgcych
egzamindéw koncowych

7 38% 37%
29% 30% 28%
21% 22% 21%
12%
8% 7%
[ | —

Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice

Dostosowanie wymagarn i form realizacji ksztafcenia do potrzeb dziecka nie sprawdzi sie wobec koniecznosci
zdawania egzaminéw kofcowych

M zdecydowanie sie nie zgadzam B raczej sie nie zgadzam
ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczej sie zgadzam
M zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =52 (100%), nauczyciele: N =437 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

Badanych poproszono réwniez o ocene stwierdzenia dotyczgcego
pomijania w edukacji wtgczajgcej ucznidéw bez specjalnych potrzeb
edukacyjnych. Zagadnienie to odnosi sie do jednego z czesciegj
pojawiajgcych sie w debacie edukacyjnej watkow — tego dotyczacego
potencjalnych konsekwencji koncentracji wsparcia na uczniach ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi dla pozostatej grupy uczniow.

W odpowiedziach wszystkich respondentéw stosunkowo czesto
pojawiaty sie deklaracje wskazujgce na dostrzeganie ryzyka pomijania
ucznidw bez specjalnych potrzeb edukacyjnych (,,w normie”) w realizacji
zatozen edukacji wtaczajgcej. Wsrod dyrektoréw tacznie 64% badanych
zgodzito sie z tym stwierdzeniem, przy czym 38% zaznaczyto odpowiedz
»zdecydowanie sie zgadzam”, a 26% — ,raczej sie zgadzam”. Odpowiedzi



neutralne stanowity 15% wskazan, natomiast brak zgody deklarowato
tacznie 21% respondentow z tej grupy, w tym 4% dyrektoréw wyrazito
zdecydowany sprzeciw. Badani nauczyciele oceniali to ryzyko w podobny
sposob - zgode z analizowanym stwierdzeniem wyrazito tacznie 63%
respondentow, w tym 35% zdecydowanie sie zgadzato, a 28% raczej sie
zgadzato. Odpowiedzi neutralne wskazato 17% nauczycieli, hatomiast
brak zgody deklarowato 19% badanych, wsréd ktérych 6% wyrazito
zdecydowana niezgode. Bardziej zréznicowany rozktad odpowiedzi
odnotowano w grupie rodzicow. Zgode z omawianym stwierdzeniem
zadeklarowato 52% respondentéw, w tym 21% wyrazito zdecydowang
zgode. Jednoczesnie relatywnie wysoki byt udziat odpowiedzi neutralnych
(28%), co moze wskazywac na mniejszg jednoznacznos¢ ocen w tej
grupie. Brak zgody z analizowanym stwierdzeniem deklarowato tgcznie
19% rodzicow, w tym 5% wyrazito zdecydowany sprzeciw. Szczegdtowe
dane ilustruje wykres 74.

Wykres 74. Deklaracje badanych na temat przekonania dotyczacego pomijania

ucznidéw ,w normie” w edukacji wtaczajacej

38%
35%

5 5 31%
26% 28% 28%
21%
17% .o 17%
15% 13% 14%
4% 6% 5%

Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice
Uczniowie bez specjalnych potrzeb edukacyjnych (,w normie”)sgpomijani w toku realizacji zatozers ed ukacji

wchza'ﬁqcej o
raczejsie nie zgadzam

B zdecydowanie sig nie zgadzam
ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczej sie zgadzam

B zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =53 (100%), nauczyciele: N = 439 (100%),
rodzice: N = 400 (100%)

Interesujgcym zagadnieniem, o ktére zapytano badanych, byto
ocenienie stwierdzenia wskazujacego na mozliwos¢ dostrzezenia
potencjatu dla uczniéw ,w normie” w ramach integracji z uczniami ze
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specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w edukacji wtaczajgcej. Analiza
odpowiedzi badanych ujawnita zréznicowane postawy, zaréwno
pod wzgledem pod wzgledem poziomu akceptaciji, jak i stopnia
niejednoznacznosci ocen. Dla ponad 1/3 badanych dyrektoréw (35%)
deklaracja wyboru stanowiska wigzata sie z brakiem opinii na ten temat.
Jednoczesnie tagcznie 37% dyrektoréw wyrazito zgode z analizowanym
stwierdzeniem (29% udzielito odpowiedzi ,,raczej sie zgadzam”, a 8% —
»Zzdecydowanie sie zgadzam”). Odpowiedzi negatywne pojawiaty sie
rzadziej i tacznie stanowity 28% wskazan, przy czym 18% badanych
deklarowato raczej brak zgody, a 10% - zdecydowany brak zgody. W grupie
nauczycieli zaobserwowano wyraznie bardziej sceptyczne nastawienie
wobec analizowanego stwierdzenia. Najwieksza liczba respondentéw
wskazata odpowiedzi negatywne —tgcznie 46% badanych (24% wybrato
odpowiedz ,,zdecydowanie sie nie zgadzam”, a 22% - ,,raczej sie nie
zgadzam”). Odpowiedzi neutralne stanowity 28%, natomiast zgoda
z opinig, ze uczniowie bez specjalnych potrzeb edukacyjnych zyskuja
na integracji, byta deklarowana rzadziej niz w pozostatych grupach -
tacznie przez 26% nauczycieli (20% odpowiedziato ,,raczej sie zgadzam”,
a jedynie 6% - ,,zdecydowanie sie zgadzam”). Odmienny obraz wytania
sie z analizy odpowiedzi rodzicow, ktérzy najczesciej wyrazali postawy
aprobujgce wobec badanego stwierdzenia. £acznie 53% respondentéw
z tej grupy zgodzito sie z opinig, ze uczniowie ,w normie” zyskuja
na integracji w edukacji wtgczajacej, przy czym 38% wskazato odpowiedz
»,raczej sie zgadzam”, a 15% - ,zdecydowanie sie zgadzam”. Odpowiedzi
neutralne stanowity 30%, natomiast brak zgody deklarowato 18%
rodzicow (10% udzielito odpowiedzi ,,raczej sie nie zgadzam”, a 8% —
»Zzdecydowanie sie nie zgadzam”). W pordwnaniu z pozostatymi grupami
rodzice wykazywali zatem najwyzszy poziom przekonania o pozytywnych
efektach integracji dla dzieci bez specjalnych potrzeb edukacyjnych.
Szczegotowe dane ilustruje wykres 75.



Wykres 75. Deklaracje badanych na temat przekonania dotyczacego postrzegania
potencjatu integracji w ramach integracji w edukacji wtgczajgcej dla dzieci
»W normie”
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29% 28% 30%
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Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice
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Dziecibezspecjalnych potrzeb edukacyjnych (w ,normie”) zyskuja na idei integracji w edukacji wigczajacej

M zdecydowanie sie nie zgadzam M raczejsie nie zgadzam
ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczejsie zgadzam

M zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =51 (100%), nauczyciele: N =439 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

W kwestionariuszu ankiety wszyscy respondenci zostali rowniez
poproszeni o ocene funkcjonowania edukacji wtaczajacej oraz
wskazanie zmian, ktdre mogtyby sprzyjac jej petniejszej realizaciji.
Ocena ta dokonywana byta poprzez ustosunkowanie sie do zestawu
stwierdzen opracowanych na podstawie wynikéw wywiadéw fokusowych,
z wykorzystaniem 5-stopniowej skali odpowiedzi.

Proces wprowadzania edukacji wtgczajgcej wigze sie nie tylko ze
zmianami organizacyjnymi i dydaktycznymi, lecz takze z poziomem

partycypacji oséb bezposrednio zaangazowanych w realizacje ksztatcenia.

Uwzglednienie gtosu kadry pedagogicznej, specjalistow oraz rodzicow

w procesie decyzyjnym moze stanowi¢ istotny kontekst dla oceny stopnia
akceptacji oraz sposobu postrzegania wdrazanych rozwigzan. Brak
konsultacji z nauczycielamii specjalistami przy wprowadzaniu edukacji
wtgczajacej byt réwniez wskazywany przez nich w wywiadzie fokusowym
jako jeden z zarzutow. Z tego wzgledu w badaniu uwzgledniono
stwierdzenia odnoszace sie do postrzeganego stopnia konsultowania
decyzji dotyczgcych wprowadzenia edukacji wtgczajgcej. W grupie
dyrektoréw odpowiedzi miaty zréznicowany charakter. Lgcznie 52%
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respondentow wyrazito zgode z opinig, ze edukacja wtaczajgca zostata
wprowadzona bez konsultacji z nauczycielami i specjalistami, przy
czym po 26% badanych wskazato odpowiedzi ,,raczej sie zgadzam” oraz
»zdecydowanie sie zgadzam”. Jednoczesnie istotny byt udziat odpowiedzi
neutralnych (38%). Odpowiedzi negatywne pojawiaty sie rzadziej i tacznie
stanowity 10% wskazan (6% deklarowato wybér kategorii ,raczej sie nie
zgadzam” oraz ,,zdecydowanie sie nie zgadzam”). Ws$rdd nauczycieli
zaobserwowano rozktad odpowiedzi zblizony do tego, ktéry wystapit

w grupie dyrektorow, z wyjatkiem nieznacznych rozbieznosci. Dla 61%
badanych w tej grupie byto to zagadnienie, z ktédrym sie zgadzali — 36%
wskazato zdecydowana zgode, natomiast 25% raczej sie zgodzito. Brak
jednoznacznego stanowiska byt nizszy niz wsréd dyrektoréw i wynosit
32%, natomiast odpowiedzi negatywne pojawiaty sie marginalnie —
deklarowane tgcznie przez 8% badanych (w tym 3% zdecydowanie sie
nie zgodzito). W grupie rodzicéw najczesciej wskazywana kategoria

byta odpowiedz neutralna ,,ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam” (46%)
w odniesieniu do stwierdzenia o braku konsultacji przy wprowadzaniu
edukacji wtagczajacej. Zgode z analizowanym stwierdzeniem
zadeklarowato tacznie 37% badanych (w tym zdecydowanie zgodzito sie
15% badanych), natomiast odpowiedzi wyrazajgce brak zgody stanowity
18% wskazanh (5% rodzicow wskazywato zdecydowany brak zgody).
Szczegotowe dane ilustruje wykres 76.

Waznym, podjetym w badaniu zagadnieniem byto rozpoznanie,

jak dyrektorzy, nauczyciele oraz rodzice oceniajg przekonanie

o wystarczajgcym poziomie wiedzy i umiejetnosci nauczycieli do

pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Ocena ta
stanowi istotny kontekst dla analizy realnych mozliwosci wdrazania
edukacji wtagczajacej, gdyz kompetencje kadry pedagogicznej sg jednym
z kluczowych warunkdw skutecznej realizacji jej zatozen. Niemal

potowa dyrektorow (48%) ocenita wiedze oraz umiejetnosci nauczycieli
jako niewystarczajgce (w tym 38% dyrektoréw raczej sie nie zgadzato

z twierdzeniem), a zgode z opisywanym przekonaniem wyrazito tgcznie
33% (wsrdd nich tylko 6% deklarowato zdecydowang zgode). Niemal

1/5 badanych (19%) miata trudnos$¢ z przyjeciem bardziej sprecyzowanego
stanowiska. Odpowiedzi nauczycieli byty bardziej roztozone réwnomiernie,
z nieznacznymi réznicami. Brak zgody z analizowanym stwierdzeniem
zadeklarowato tgcznie 46% respondentéw (22% wybrato odpowiedz
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Wykres 76. Deklaracje badanych na temat przekonania zwigzanego z brakiem
konsultacji z nauczycielami/specjalistami i rodzicami w sprawie wprowadzenia
edukacji wtaczajacej
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38% 36%
32%

26% 26% 25%
22%
13% 15%
a4y 6% 39 5% 5%
m N

Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice
Edukacja wtgczajaca zostata wprowadzona bez konsultacji z Edukacja wtaczajaca zostata
nauczycielami i specjalistami wprowadzona bez konsultacji z

rodzicami uczniéw/dzieci
B zdecydowanie sie nie zgadzam M raczej sie nie zgadzam
ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczejsie zgadzam

M zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =53 (100%), nauczyciele: N =437 (100%),
rodzice: N = 400 (100%)

»zdecydowanie sie nie zgadzam”, 24% — ,,raczej sie nie zgadzam”),
natomiast 33% wyrazito zgode (24% odpowiedziato ,,raczej sie zgadzam”,
a 9% - ,,zdecydowanie sie zgadzam”). Jednoczesnie 21% nauczycieli
wskazato odpowiedz neutralng, Watpliwosci co do wystarczajgcego
przygotowania do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi posiadali takze rodzice — rowniez niemalze potowa
badanych (45%) wyrazita brak zgody z tym przekonaniem (w tym 15%
zdecydowanie sie nie zgadzato), natomiast tgcznie 29% zadeklarowato
zgode (wsrdd nich tylko 7% zdecydowanie sie zgadzato). Prawie
1/3 badanych (27%) miata trudnos$¢ z jednoznaczng oceng kompetenciji
nauczycieli. Szczegétowe dane ilustruje wykres 77.
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Wykres 77. Deklaracje badanych na temat wystarczajgcego poziomu wiedzy
i umiejetnosci nauczycieli do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami

edukacyjnymi
38%
30%
27% 27%
24% 24%
22% 21% 22%
19%
15%
10% 9%
I 6% 7%
Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice

Nauczyciele posiadajg wystarczajacg wiedze i umiejetnosci do pracy z uczniamize SPE
M zdecydowanie sie nie zgadzam M raczejsie nie zgadzam

ani sie zgadzam, anisie nie zgadzam M raczej sie zgadzam

M zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =52 (100%), nauczyciele: N = 435 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

Analizie poréwnawczej poddano oceny deklaracji badanych

odnoszacych sie do stwierdzenia o nieadekwatnej wiedzy

i umiejetnosciach nauczycieli w pracy z uczniami agresywnymi

oraz z uczniami z trudnosciami wychowawczymi, co —w kontekscie
narastajgcych w ostatnich latach probleméw wychowawczych

w praktyce szkolnej— nadaje temu zagadnieniu szczegdlng aktualnosé.
W grupie dyrektorow dominowaty odpowiedzi aprobujgce analizowane
stwierdzenie. Lgcznie 65% badanych wyrazito zgode z opinia,

ze nauczyciele nie majg odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci w pracy

z uczniami agresywnymi lub z trudnosciami wychowawczymi, w tym
38% wskazato odpowiedz ,,raczej sie zgadzam”, a 27% - ,zdecydowanie
sie zgadzam”. Odpowiedzi zwigzane z brakiem opinii stanowity 15%
wskazan, a kategoria ,raczej sie nie zgadam” byta wskazywana przez
19% badanych. Nauczyciele, podobnie jak dyrektorzy, zgodzili sie

z opinig o braku wystarczajgcych kompetencji w pracy z uczniami
agresywnymi—tgcznie 61% deklarowato zgode (34% wybrato odpowiedz
»,raczej sie zgadzam”, 27% - ,,zdecydowanie sie zgadzam”). Odpowiedzi
neutralne stanowity 19%, natomiast brak zgody deklarowato 21%
nauczycieli, w tym 5% zdecydowanie sie nie zgadzato, a 16% raczej
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sie nie zgadzato. Analiza odpowiedzi rodzicow na tle pozostatych grup
réwniez ujawnita wysoka zbieznos¢ opinii. Lacznie 64% respondentow

z tej grupy uznato, ze nauczyciele nie posiadajg wystarczajacych
kompetencji do pracy z uczniami agresywnymi lub przejawiajgcymi
trudnosci wychowawcze, przy czym 35% wskazato odpowiedz ,,raczej sie
zgadzam”, a 29% - ,,zdecydowanie sie zgadzam”. Wybor deklaracji braku
jednoznacznego stanowiska prezentowato 20%, natomiast brak zgody
deklarowato 17% rodzicéw (13% odpowiedziato ,raczej sie nie zgadzam”,
a 4% - ,,zdecydowanie sie nie zgadzam”). Szczegétowe dane ilustruje
wykres 78.

Wykres 78. Deklaracje badanych na temat nieadekwatnej wiedzy i umiejetnosci
w zakresie pracy z uczniem agresywnym/z trudnosciami wychowawczymi

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =52 (100%), nauczyciele: N = 432 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

Jednym z probleméw podejmowanych w badaniach fokusowych przez
kadre pedagogiczng byto zagadnienie dostepu nauczycieli do diagnozy
oraz dokumentacji ucznia. W wypowiedziach respondentéw podkreslano
znaczenie wiedzy o potrzebach rozwojowych i edukacyjnych ucznia
jako warunek planowania adekwatnych oddziatywan dydaktycznych,
wychowawczych, terapeutycznych. Z tego wzgledu w badaniach
kwestionariuszowych wszystkie grupy respondentéw zostaty réwniez
poproszone o ustosunkowanie sie do stwierdzenia dotyczgcego
zasadnosci zapewnienia nauczycielom wgladu do diagnozy ucznia,
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z wykorzystaniem 5-stopniowej skali odpowiedzi. Poréwnanie trzech

grup respondentow pokazuje bardzo wysoki poziom zgodnosci co do
zasadnosci zapewnienia nauczycielom wgladu do diagnozy ucznia, przy
czym najbardziej jednoznaczne stanowisko prezentowali nauczyciele
(tacznie 99% respondentéw wyrazito zgode, w tym 93% wskazato
odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”), nastepnie dyrektorzy (98%
wyrazito zgode, w tym 89% — zdecydowang zgode). Odpowiedzi rodzicow
cechowaty sie nieco wiekszym zréznicowaniem —tgcznie 91% opowiadato
sie za tg ideg, jednak 63% wyrazato zdecydowang zgode. Szczegbétowe
dane ilustruje wykres 79.

Wykres 79. Deklaracje badanych na temat przekonan zwigzanych z dostepem
nauczycieli do diagnozy

89% 93%
63%
28%
9% 9% 6% % 2% 5%
0% 0% 2% 0% 0% 1% 2% 2% o
- | — —
Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice

Nauczyciele powinni mie¢ wglad do diagnozy
M zdecydowanie sie nie zgadzam M raczejsie nie zgadzam
ani si¢ zgadzam, ani sig nie zgadzam M raczejsig zgadzam
zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =53 (100%), nauczyciele: N = 439 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

Wysoki poziom zgodnosci wsrdd dyrektoréw oraz nauczycieli
odnotowano w odniesieniu do przekonania, iz nauczyciele powinni
mie¢ wglad do dokumentacji ucznia, przy jednoczesnie bardziej
zréznicowanych i mniej jednoznacznych ocenach formutowanych przez
rodzicow. Lacznie 96% dyrektoréw zadeklarowato te akceptacje, przy
czym 77% wskazato odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”. Odpowiedzi
neutralne nie wystgpity, natomiast odpowiedzi negatywne pojawiaty
sie sporadycznie (4% wskazato kategorie ,,raczej sie nie zgadzam”).
Jeszcze wyzszy poziom jednoznacznej akceptacji odnotowano wsréd
nauczycieli. Zgode z analizowanym stwierdzeniem wyrazito tacznie
98% respondentdw, z czego zdecydowana wiekszo$é (85%) zaznaczyta
odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”. Odpowiedzi Swiadczgce o braku



jednoznacznej opinii (1%) oraz negatywne (1% udzielito odpowiedzi
»,raczej sie nie zgadzam”) miaty charakter marginalny. Pomimo iz w grupie
rodzicow tagcznie 86% deklarowato zgode z tym stwierdzeniem, to nieco
ponad potowa (54%) udzielita zdecydowanej zgody, co stanowi
wyrazng réznice na tle analiz pozostatych grup badanych. Jednoczes$nie
zauwazalny byt wyzszy udziat odpowiedzi neutralnych (7%) oraz
negatywnych (tacznie 7%, w tym 5% wskazato odpowiedz ,raczej sie nie
zgadzam”). Szczegdtowe dane ilustruje wykres 80.

Wykres 80. Deklaracje badanych na temat przekonan zwigzanych z dostepem

nauczycieli do dokumentacji ucznia

85%
77%

54%

32%
19%
13%
o, 5% 7%
0% % o% l 0% 1% 1% . 2% >

Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice

Nauczyciele powinni mie¢ wglad do dokumentacji
B zdecydowanie sie nie zgadzam M raczejsie nie zgadzam
ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczej sie zgadzam

B zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =53 (100%), nauczyciele: N = 439 (100%),
rodzice: N = 400 (100%)

Kolejnym poréwnywanym zagadnieniem, uwzgledniajacym
obawy dotyczace realizacji edukacji wtgczajgcej, byt problem oceny
niewystarczajgcej pracy z uczniem zdolnym. W opinii dyrektoréw
zdecydowana wiekszos¢ respondentdéw dostrzegata problem w tym
obszarze. Lgcznie 77% dyrektoréw uznato niewystarczajgca prace
z uczniem zdolnym za problem (45% okreslito go jako problem, a 32% -
jako znaczny problem). Przekonanie, ze nie jest to problem, wyrazito
tacznie 15% badanych (13% udzielito odpowiedzi ,raczej nie jest
problemem?”, 2% — ,,w ogéle nie jest problemem”). Stosunkowo niewielka

grupa respondentéw (8%) miata trudnosé z jednoznaczng oceng sytuaciji.

Rownie krytycznie sytuacje oceniali nauczyciele, przy czym w ich
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przypadku odsetek wskazan na najwyzszy poziom nasilenia problemu

byt jeszcze wyzszy. Az 83% nauczycieli uznato niewystarczajgca prace

z uczniem zdolnym za problem — 45% okreslito jg jako znaczny problem,

a 38% potraktowato jako problem. Odsetek respondentéw negujacych
istnienie problemu byt niewielki (6%, w tym 4% wybrato odpowiedz ,,raczej
nie jest problemem?”, a 2% — ,,w ogdle nie jest problemem?”). Jednoczesnie
11% nauczycieli wskazato odpowiedz neutralng. Opinie rodzicéw rowniez
potwierdzaty istotno$¢ analizowanego zagadnienia, cho¢ byty one nieco
mniej jednoznaczne niz w przypadku kadry pedagogicznej. Lacznie 73%
rodzicow uznato niewystarczajgcag prace z uczniem zdolnym za problem
(41% potraktowato ja jako problem, a 32% — jako znaczny problem).
Relatywnie wysoki byt odsetek odpowiedzi ,trudno powiedzieé¢” (21%),

co mogto wskazywacé na ograniczong wiedze rodzicéw dotyczaca
rzeczywistych form pracy szkoty z uczniem zdolnym. Brak problemu w tym
obszarze dostrzegato 7% badanych (6% udzielito odpowiedzi ,raczej nie
jest problemem?”, 1% — ,,w ogdle nie jest problemem?”). Szczegétowe dane
prezentuje wykres 81.

Wykres 81. Deklaracje badanych na temat oceny stopnia niewystarczajacej pracy

z uczniem zdolnym

45% 45%
38%

41%

32% 32%

21%
13% o,
8% 9 - 6%
2% 2% 4% 1%
- — . —m
Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice
Niewystarczajaca praca z uczniem zdolnym

M zdecydowanie sie nie zgadzam M raczejsie nie zgadzam

ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczejsie zgadzam

M zdecydowanie sig zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =53 (100%), nauczyciele: N =431 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

Wyrazne zréznicowanie odpowiedzi wsrdod respondentdw otrzymano,
analizujgc ocene przekonania, ze rodzice ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi sg zaangazowani w prace z dzie¢mi. Wsréd



dyrektoréw dominowaty postawy sceptyczne wobec analizowanego
stwierdzenia. Lacznie 39% respondentéw wyrazito brak zgody

z przekonaniem o zaangazowaniu rodzicéw uczniéw ze SPE (37% ,,raczej
sie nie zgadzato”, a 2% ,,zdecydowanie sie nie zgadzato”). Zgode z tym
twierdzeniem zadeklarowato 29% dyrektoréw (25% odpowiedziato ,,raczej
sie zgadzam”, 4% - ,,zdecydowanie sie zgadzam”). Jednoczesnie niemal
1/3 badanych (31%) wskazata odpowiedz neutralnag. Podobnie nauczyciele
formutowali raczej powsciggliwe oceny, przy czym w tej grupie
szczegblnie widoczny byt wysoki udziat odpowiedzi $wiadczacych o braku
jednoznacznego stanowiska. Az 41% nauczycieli wskazato odpowiedz
»ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam”, co stanowi najwyzszy odsetek
odpowiedzi sposréd udzielanych przez reprezentantéw wszystkich
analizowanych grup. Brak zgody z analizowanym stwierdzeniem
zadeklarowato tgcznie 33% respondentéw (24% odpowiedziato ,,raczej
sie nie zgadzam”, 9% — ,,zdecydowanie sie nie zgadzam”), natomiast 25%
nauczycieli wyrazito zgode (21% wybrato kategorie ,,raczej sie zgadzam”,
a 4% - ,,zdecydowanie sie zgadzam”). Najbardziej pozytywny obraz
zaangazowania rodzicéw wytania sie z deklaracji samych rodzicow. W tej
grupie 48% respondentdw wyrazito zgode z analizowanym stwierdzeniem,
w tym relatywnie wysoki odsetek (15%) zadeklarowat ,zdecydowang
zgode”. Jednoczesnie 39% rodzicéw wskazato odpowiedz neutralng,

co moze sugerowac trudnosé w jednoznacznej samoocenie poziomu
wtasnego zaangazowania. Brak zgody z analizowanym twierdzeniem
zadeklarowato 14% badanych (10% odpowiedziato ,,raczej sie nie
zgadzam”, a 4% — ,,zdecydowanie sie nie zgadzam”), co stanowi najnizszy
odsetek odpowiedzi negatywnych sposréd odpowiedzi podanych przez
trzy grupy respondentow. Szczegétowe dane prezentuje wykres 82.

Analiza odpowiedzi dotyczacych przekonania, iz rodzice czesto

przejawiajg roszczeniowag postawe wobec nauczycieli, przenoszac na nich
odpowiedzialnos¢ za prace z dzieckiem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ujawnita wyrazne réznice w ocenach formutowanych przez
dyrektoréw, nauczycieli oraz samych rodzicow. W grupie dyrektorow
dominowaty postawy aprobujace analizowane twierdzenie. £acznie 89%
respondentéw wyrazito zgode z tg opinig, z czego ponad potowa (52%)
wskazata odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam”, a 37% — ,,raczej

sie zgadzam”. Odpowiedzi neutralne pojawiaty sie sporadycznie (4%),
natomiast brak zgody deklarowany byt marginalnie (8% odpowiedziato
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Lraczej sie nie zgadzam”). Zaden z dyrektoréw nie wskazat odpowiedzi
»zdecydowanie sie nie zgadzam”. Jeszcze silniej analizowane przekonanie
akcentowali nauczyciele. Zgode z twierdzeniem zadeklarowato tgcznie
83% badanych, w tym 58% w sposéb zdecydowany, a 25% w stopniu
umiarkowanym. Jednoczesnie 13% nauczycieli miato problem
z okresleniem jednoznacznego stanowiska wobec tego przekonania.
Odpowiedzi negatywne miaty charakter incydentalny (tacznie 4%, w tym
3% odpowiedziato ,,raczej sie nie zgadzam”, a 1% - ,,zdecydowanie si¢ nie
zgadzam”). Odmienny obraz wytania sie z deklaracji rodzicéw, ktérych
opinie byty znacznie bardziej rozproszone. Choé 50% respondentéw
wyrazito zgode z analizowanym stwierdzeniem (32% udzielito
odpowiedzi ,raczej sie zgadzam”, 18% — ,,zdecydowanie sie zgadzam”),
to jednoczesnie relatywnie wysoki byt udziat odpowiedzi neutralnych
(29%). Brak zgody z tym przekonaniem zadeklarowato 22% rodzicow (15%
wybrato odpowiedz ,,raczej sie nie zgadzam”, a 7% — ,,zdecydowanie sie
nie zgadzam”), co stanowi hajwyzszy odsetek odpowiedzi negatywnych
sposréd udzielonych przez reprezentantéw wszystkich analizowanych
grup. Szczegétowe dane prezentuje wykres 83.

Wykres 82. Deklaracje badanych na temat przekonan zwigzanych

z zaangazowaniem rodzicéw ze SPE

41% 39%

33%

31%
25% 24%
21%
15%
9% 10%
2% 4% . 4% 4%
— [ | | [ |

Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice

37%

Rodzice ucznidw ze SPE sg zaangazowaniw prace z dzie¢mi

M zdecydowanie sie nie zgadzam M raczej sie nie zgadzam
ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczej sie zgadzam

M zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =51 (100%), nauczyciele: N =433 (100%),
rodzice: N =400 (100%)
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Wykres 83. Deklaracje badanych na temat przekonan zwigzanych z roszczeniowa
postawa rodzicow wobec nauczycieli

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =52 (100%), nauczyciele: N = 438 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

Ostatnim interesujgcym zagadnieniem byto poréwnanie odpowiedzi
zwigzanych z przekonaniem, ze rodzice powinni by¢ zobligowani do
przeprowadzenia diagnozy dziecka zgodnie ze wskazaniem nauczyciela.
Analiza odpowiedzi ujawnita wysoki poziom zbieznosci opinii dyrektoréw
i nauczycieli oraz wyraznie bardziej zréznicowane stanowiska
prezentowane przez rodzicow. W grupie dyrektorow zdecydowanie
dominowaty postawy aprobujgce analizowane twierdzenie. Lgcznie
94% respondentow wyrazito zgode z tym przekonaniem, z czego ponad
potowa (56%) wskazata odpowiedz ,,zdecydowanie sie zgadzam?”,

a 38% — ,,raczej sie zgadzam”. Odpowiedzi neutralne pojawiaty sie
sporadycznie (4%), natomiast brak zgody miat charakter marginalny

(2% wybrato odpowiedz ,raczej sie nie zgadzam”). Zaden z dyrektoréw

nie zadeklarowat zdecydowanego sprzeciwu wobec analizowanego
rozwigzania. Rownie jednoznaczne byty opinie nauczycieli, wsrdd ktérych
91% badanych poparto analizowane stwierdzenie. Najliczniejszg kategorie
stanowity odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” (62%), natomiast 29%
nauczycieli zadeklarowato umiarkowang zgode. Postawy neutralne
wystapity u 6% respondentéw, a odpowiedzi negatywne miaty charakter
incydentalny (tgcznie 2%).
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Wykres 84. Deklaracje badanych na temat przekonan zwigzanych
z zobligowaniem rodzicéw do diagnozy dziecka

62%

56%

40%
33%

38%

18%

29%

6% 6%
o 2% A% 1% 1% I 4% 6%
— ——— = B

Dyrektorzy Nauczyciele Rodzice

Rodzice powinni by¢ zobligowani do diagnozy dziecka zgodnie ze wskazaniem nauczyciela
M zdecydowanie sie nie zgadzam M raczejsie nie zgadzam
ani sie zgadzam, ani sie nie zgadzam M raczej sie zgadzam

B zdecydowanie sie zgadzam

Zrédto: badanie wtasne dyrektorzy: N =52 (100%), nauczyciele: N = 435 (100%),
rodzice: N =400 (100%)

Wyniki badan wskazywaty na wysoki poziom zgodnosci wszystkich
trzech grup respondentéw — dyrektoréw, nauczycieli oraz rodzicow —
w odniesieniu do fundamentalnego zatozenia edukacji wtgczajacej,
rozumianego jako umozliwienie ksztatcenia wszystkim uczniom
z uwzglednieniem ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci oraz
integracyjnego charakteru procesu ksztatcenia. Wysokie odsetki
odpowiedzi aprobujgcych oraz relatywnie niski udziat odpowiedzi
charakteryzujgcych sie brakiem jednoznacznej opinii mogty swiadczy¢
o tym, iz badani posiadajg uksztattowane poglady na temat sensu
i ogélnych zatozen edukacji wtaczajacej. Jednoczesnie sama zgodnosé
definicyjna nie przesadzata o akceptacji konkretnych rozwigzan
organizacyjnych ani o gotowosci do ich wdrazania, co ujawniato sie
w kolejnych obszarach analiz.

Najsilniejsze zré6znicowanie odpowiedzi dotyczyto stwierdzen
odnoszacych sie do realizacji edukacji wtagczajgcej w szkotach
i przedszkolach ogélnodostepnych oraz tezy o mozliwosci uczenia sie
wszystkich uczniéw - niezaleznie od ich potrzeb — w tego typu placéwkach.
W przypadku dyrektoréw i nauczycieli obserwowano wiekszg polaryzacje



stanowisk oraz wyrazniejszg ostroznos¢ w ocenach, natomiast rodzice
czesciej deklarowali poparcie dla tak rozumianej powszechnosci edukaciji
wtgczajace;j.

W obszarze dotyczacym przekonania o istnieniu ograniczen
utrudniajgcych lub uniemozliwiajacych uczeszczanie niektérych uczniow
do szkot ogélnodostepnych dyrektorzy i nauczyciele w zdecydowanej
wiekszosci wyrazali zgode z analizowanym stwierdzeniem. Rodzice
réwniez przewaznie prezentowali postawy aprobujace, jednak czesciegj
wybierali odpowiedzi neutralne, co mogto odzwierciedlaé wiekszag
niejednoznacznos¢ ocen w tej grupie.

Rozbieznosci zaznaczaty sie takze w ocenach dotyczgcych
skutecznosci dostosowywania wymagan i form ksztatcenia do
indywidualnych potrzeb ucznia w kontekscie egzaminéw koncowych.
Dyrektorzy i nauczyciele czesciej deklarowali zgode z tezg o skutecznosci
stosowanych dostosowan, podczas gdy odpowiedzi rodzicéw cechowaty
sie wiekszg niejednoznacznoscia, co przejawiato sie wysokim udziatem
wskazan neutralnych.

Znaczna czes¢ respondentow we wszystkich trzech grupach
dostrzegata ryzyko pomijania uczniéw bez specjalnych potrzeb
edukacyjnych w realizacji edukacji wtaczajacej. Jednoczesnie
w pytaniu dotyczgcym potencjatu integracji dla uczniéw ,,w normie”
wystepowaty istotne réznice miedzy grupami: nauczyciele czesciej
wyrazali sceptycyzm, rodzice czesciej prezentowali postawy aprobujgce,
natomiast dyrektorzy stosunkowo czesto deklarowali brak jednoznacznej
opinii.

We wszystkich trzech grupach odnotowano zauwazalny odsetek
odpowiedzi wskazujacych na watpliwosci co do wystarczajacego poziomu
wiedzy i umiejetnosci nauczycieli do pracy z uczniami ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, a w szczegélnosci do pracy z uczniami
agresywnymi lub przejawiajgcymi trudnosci wychowawecze.

Bardzo wysoki poziom aprobaty nauczycieli i dyrektoréow dla
zapewnienia dostepu do diagnozy oraz dokumentacji ucznia kontrastowat
z bardziej zré6znicowanymi odpowiedziami rodzicow.
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Mimo iz uczestnicy badan na wszystkich etapach procedury
badawczej podkreslili szereg trudnosci i probleméw zwigzanych
z realizacjg zatozen edukacji wtgczajgcej w slaskich szkotach,
w wypowiedziach praktykéw pojawiaty sie przyktady dziatan, ktére

niewatpliwie mozna zaliczy¢ do dobrych praktyk, stanowigcych inspiracje

W pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

Ponizej zamieszczone sg syntetyczne wnioski, odnoszace sie do
odpowiedzi respondentdéw, wzmocnione komentarzem eksperckim Anny
Ptotek w zakresie dobrych praktyk w pracy z dzieckiem o specjalnych
potrzebach oraz z jego rodzing.

Uczestnicy badan fokusowych zwracali uwage na dobre przygotowanie

nauczycieli wczesnych etapdw ksztatcenia do pracy z dzie¢mi i uczniami
0 zréznicowanych potrzebach. Ich zdaniem pracownicy przedszkola
i edukacji wczesnoszkolnej posiadajg wiekszg wiedze i umiejetnosci
(diagnostyczne, metodyczne i wychowawcze), ktére pozwalajg im
aktywizowac ucznidéw w procesie nauczania — uczenia sie, zgodnie z ich
mozliwosciami i potrzebami. W trakcie zogniskowanych wywiadéw
grupowych nauczyciele wspominali o metodach aktywizujacych, ktére
urozmaicaja zajecia szkolne i angazuja uczniéw, czynigc ich aktywnymi
uczestnikami lekcji. W$réd wymienianych metod aktywizujacych
wspomniano: zajecia oparte na rywalizacji, projekty i dziatania grupowe,
wprowadzanie elementéw zabawy czy przygotowywanie réznorodnych
srodkoéw dydaktycznych.

Anna Ptotek zwrdcita uwage na wrazliwos¢ i zaangazowanie
nauczycieli w rozumieniu potrzeb dzieci, co niewatpliwie przektada sie
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na projektowanie zaje¢ szkolnych. Podkreslita, ze zdarzajg sie sytuacje,
w ktérych nauczyciele w niewtasciwy sposéb dobieraja metody pracy:

[...] przychodza panie, ktére dajg im kserdowki z labiryntami dla
pierwszoklasistow czy przedszkolakéw wrecz i te dzieci po prostu
czujg stusznag ztos¢ i stuszna frustracje z tego powodu.

Ekspertka podkresla takze znaczenie cech indywidualnych
nauczycieli (jak choéby osobowos$¢), ktérymi odznaczaja sie wybitni
nauczyciele, siegajac po réznorodne i ciekawe metody pracy z uczniami
ze zréznicowanymi potrzebami edukacyjnymi.

Ekspertka podzielita sie swoimi doswiadczeniami z perspektywy
psychologa dzieciecego, ale tez rodzica, opowiadajgc o nauczycielach,
ktérzy zapadli jej w pamie¢ z uwagi na zaangazowanie i wrazliwos¢
w pracy z dzieémi i mtodzieza.

A sag tacy nauczyciele, ktérzy rozmawiaja, ktorzy poswiecaja
czas, ktérzy prébuja zrozumieé, ktérzy sie ucza z tymi dzieémi,
zaciekawiajg sie tym, jakie te dzieci majg potrzeby, jakie braki...

Psychoterapeutka podkreslita, ze sa nauczyciele, ktérzy w swoja prace
wktadajg wiele serca, a ich relacja z uczniami oparta jest na zrozumieniu
i bliskosci. Przyznata takze, ze czesto sa to dziatania niezauwazane
i nienagradzane przez srodowisko szkolne, ktére docenia nauczycieli
gtéwnie za sukcesy dzieci uzdolnionych na poziomie gminy czy
wojewodztwa:

[...] nawet w takiej chyba najbardziej masowej szkole, takiej, ktéra
nawet nie cieszy sie najlepszymi opiniami, zdarzajg sie po prostu
peretki: nauczyciele, ktérzy robig niesamowicie duzo, wizjonerzy,
ktdrzy niejedno dziecko wyprowadzili z réznych trudnosci, bez
systemowego wsparcia.



Sylwetki wyjgtkowych nauczycieli opisywali takze uczestnicy badan
fokusowych. Jedna z nauczycielek wspomniata o pracy z dziewczynka
z Ukrainy, ktéra miata ogromna trudnos¢ z nauka jezyka polskiego.
Dziecko zostato otoczone wyjgtkowym wsparciem przez nauczycielke,
ktéra cierpliwie towarzyszyta mu w nauce, przygotowywata materiaty,
poswiecata dodatkowy czas. Zaangazowanie uczennicy i polonistki
przyniosto zaskakujgce efekty — dziewczynka zostata laureatka konkursu
z jezyka polskiego.

Dyrektorzy i nauczyciele, ktérzy uczestniczyli w badaniach
fokusowych, za cenne uznali dziatania zwigzane z pedagogizacja
rodzicow oraz odpowiednim przygotowaniem nauczycieli do wspotpracy
z nimi. Wielokrotnie wspominali sytuacje, w ktorych nauczyciele
wychodzg naprzeciw potrzebom rodzicéw, wspierajgc ich w zmaganiach
wychowaweczych i angazujac ich w dziatania szkoty. Mimo iz wypowiedzi
praktykéw koncentrowaty sie gtéwnie wokot niewtasciwych postaw
rodzicow (roszczeniowosci, zaniedban, obojetnosci), nauczyciele
podawali przyktady dobrej wspodtpracy z rodzicami — skuteczne;j
komunikacji, otwartosci na perspektywe drugiej osoby i zrozumienia.
Psychoterapeutka w wywiadzie eksperckim podkreslita, ze zrozumienie
trudnosci i obaw rodzicéw czesto jest kluczem do owocnej
wspotpracy:

Zawsze tez, kiedy rodzice do mnie przychodzg do gabinetu i ja

cos$ im mowie i widze, ze im jest trudno to przyjac, to draze to, nie
zostawiam ich z tymi obawami. Dla mnie to wazne i zaciekawia
mnie zawsze to, dlaczego ten rodzic ma trudnos¢ z tym przyjeciem.
Bo zazwyczaj zaktadam, ze to nie jest jego zta wola, tylko z czym

sie to wigze. | odkrycie tego, z czym sie wigze to, ze ten rodzic jest
w postawie opozycyjnej, to jest dla mnie kluczowe. To jest dla mnie
punkt wyjscia. [...] No bo przeciez nie zaktadamy, ze rodzic nie chce
poméc swojemu dziecku. Zaktadamy, ze rodzic chce najlepiej dla
swojego dziecka.
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Taka postawa wzajemnego szacunku, zrozumienia i zaciekawienia
z pewnoscig moze zosta¢ uznana za dobrg praktyke w pracy z dzieémi ze
specjalnymi potrzebami iz ich rodzicami.

Kolejnym rozwigzaniem, ktdre nalezy wymienié w kontekscie dobrych
praktyk ,wtgczajacej szkoty”, jest organizowanie wartoSciowego wsparcia
dla nauczycieli. Uczestnicy badan fokusowych opowiadali o coraz
powszechniejszej praktyce organizowania w szkotach superwizji dla
grona pedagogicznego, co czesto jest oddolng inicjatywa nauczycieli,
realizowang dzieki wsparciu dyrekcji. Na tego typu formy wspierania
nauczycieli zwrécita uwage takze ekspertka, wypowiadajac sie
o superwizjach:

Teraz to jest pewnym standardem w wielu instytucjach
pomocowych i przynosi bardzo duze korzysci. Wiec mysle sobie,
ze przede wszystkim w szkole [...] superwizja czy interwizja jest
wartoscig sama w sobie.

Ekspertka zwrdcita uwage, ze szczegdlng forma wsparcia dla osob
pracujacych z drugim cztowiekiem sg superwizje realizowane wedtug
grup Balinta. Pierwotnie dedykowane lekarzom i osobom pracujacym
Z pacjentami, zyskujg coraz wieksze uznanie takze we wsparciu innych
0s0b, ktére w swojej pracy bazujg na kontakcie interpersonalnym
i narazone sg na ryzyko wypalenia zawodowego'. Ksztatcenie relacji
interpersonalnej odbywa sie w tym przypadku przez treningi w grupach
sktadajgcych sie z 8-12 osdb. Uczestnicy takich grup zdobywaja wiedze
i umiejetnosci niezbedne do wtasciwej komunikacji i tworzenia relacji
z pacjentem. Nabywaja umiejetnosci sterowania swoimi emocjami,
gtebszego poznania wtasnych reakcji i motywacji, co przektada sie
na zaufanie i zadowolenie pacjenta, prowadzi do unikania niepotrzebnych
kolizji i konfliktéw, stwarza dobrg opinie o postepowaniu podmiotéw

1 B. Stelcer, Grupa Balinta jako narzedzie doskonalajgce relacje z niepetnosprawnym
pacjentem, ,,Przeglad Badan Edukacyjnych” 2016, nr 21, s. 233-246.



pomocowych?. Ekspertka jest zdania, ze podobne formy wsparcia
mogtyby wpisaé sie w potrzeby ,wtaczajacej szkoty”.

Witasciwe wtaczanie dzieci ze specjalnymi potrzebami do grupy/
klasy szkolnej

Zapytana o dobre praktyki w pracy z dzieémi ze specjalnymi
potrzebami, psychoterapeutka odniosta sie do wtasciwego wtaczania
dzieci do grupy. Wspomniata o Stowarzyszeniu Terapii Behawioralne;j
w Krakowie, ktorego dziatania mogta kiedys obserwowacé. Wtaczanie tam
przebiega w sposdb zaplanowany i zorganizowany.

Niesamowite byto to, jak oni majg wypracowane zasady, krok

po kroku, wtgczajac dzieci autystyczne w grupe — w jaki sposéb
dziecko wdrazag, zeby to sie odbywato krok po kroku i rzeczywiscie,
zeby jednoczesnie skorzystato dziecko i nie ucierpiata grupa dzieci.

Choé modalnos$é pracy behawioralnej nie jest ekspertce bliska,
zawrdcita uwage na planowos¢ dziatan i Swiadomosé procesoéw, ktore
zachodzg w grupie, oraz ich uwarunkowan. Opierajgc sie na tym
przyktadzie, Anna Ptotek podkreslita, ze tego typu dziatania sg mozliwe
i istniejg miejsca, w ktérych edukacja wtgczajgca nie jest jedynie utopia
edukacyjng, a dziatania nauczycieli sg prowadzone z mysla o catej grupie
i 0 kazdym z uczniéw indywidualnie.

2 Polskie Stowarzyszenie Balintowskie, https://balint.pl/gb/
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Procedura badawcza, ktérej jednym z kluczowych zatozen byto
pozyskanie opinii wszystkich podmiotéw zaangazowanych w prace
z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, umozliwita
weryfikacje spostrzezen poszczegdlnych grup na tle Srodowiska
edukacyjnego. Niezwykle istotny w kontekscie prowadzonych badan jest
fakt, ze na wszystkich etapach procedury badawczej uczestnicy badan
sygnalizowali podobne trudnosci i problemy w zakresie realizacji idei
edukacji wtaczajgcej w slaskich szkotach. Spostrzezenia te odnosity
sie do: regulacji systemowych, organizacji pracy z uczniem ze SPE
w przestrzeni szkolnej, wspoétpracy nauczycieli z rodzicami uczniéw oraz
z innymi podmiotami i instytucjami wspierajacymi dziecko i rodzine,
a takze wspierania i gratyfikowania pracy nauczycieli. Na podstawie opinii
wszystkich badanych grup sformutowano nastepujgce rekomendacje dla
edukacji wtagczajgcej w wojewddztwie Slgskim:

1. Niezbedne jest wprowadzenie dziatart majacych na celu uregulowanie
kwestii organizacyjnych w zakresie edukacji wtgczajacej w szkotach
publicznych. Jako pierwszoplanowe wskazywane jest dziatanie
dotyczace maksymalnej liczby uczniéw ze SPE w jednej klasie
(takze w szkotach branzowych). Szczegdélnej uwagi wymagaja
szkoty branzowe, w ktérych — mimo ze w nich realizowanych
jest 5,8%' wszystkich orzeczen o potrzebie ksztatcenia specjalnego
w wojewddztwie Slaskim — temat edukacji wtaczajgcej pozostaje
niemal niewidoczny w badaniach ilosciowych. Zaledwie 1%
rodzicéw deklarowato, ze ich dziecko uczeszcza do szkoty branzowej,

1 Uczniowie posiadajgcy orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego wg gmin, typu
szkoty oraz specyfiki oddziatu w roku szkolnym 2024/2025... [dostep: 02.02.2026].
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3% nauczycieli reprezentowato ten typ szkoty, natomiast zaden
dyrektor szkoty branzowej nie wzigt udziatu w badaniu ankietowym.
Dane te wskazuja na systemowag marginalizacje problematyki
edukacji wtagczajagcej w szkolnictwie branzowym, mimo istotnej skali
ksztatcenia uczniéw z orzeczeniami.

2. Stuszne wydaje sie opracowanie rozwigzan i procedur do wdrozenia
w sytuacji, w ktérej trudnosci i specjalne potrzeby dziecka
uniemozliwiajg mu uczeszczanie do szkoty ogélnodostepnej
(na przyktad w sytuacji stwarzania zagrozenia dla pozostatych
uczniéw).

3. Nalezy zatrudniac¢ w szkotach specjalistow, ktdrych zadaniem
jest wspieranie pracy szkoty i rodzicéw — ze zwréceniem uwagi
na niedelegowanie im zadan, ktére w efekcie uniemozliwiajg
wywigzywanie sie z powierzonych obowigzkdéw.

4. Zasadne jest umozliwienie nauczycielom wgladu w dokumentacje,
ktéra dotyczy sytuacji uczniéw ze SPE, co pozwoli na wdrozenie
szybkiej Sciezki wsparcia specjalistycznego z wykorzystaniem
wiedzy i doswiadczenia nauczycieli (zwtaszcza na etapie wczesnej
edukaciji), by utrzymac ciggtosé oddziatywan pomocowych. Zgodnie
zrozporzadzeniem podpisanym przez Minister Edukacji w dniu 2
marca 2026 r. w sprawie orzeczen i opinii poradni psychologiczno-
pedagogicznych placéwki wychowania przedszkolnego, szkoty oraz
inne instytucje oswiatowe zostang zobligowane do przekazywania
informacji dotyczacych funkcjonowania ucznia. Przekazane dane beda
nastepnie brane pod uwage w procesie diagnostycznym prowadzonym
przez poradnie. Orzeczenia beda przekazywane do odpowiednich
instytucji systemu oswiaty, takich jak: przedszkola, szkoty czy inne
placéwki, do ktérych uczeszcza dziecko lub uczen. Ztozenie wniosku
o ich wydanie bedzie rownoznaczne z wyrazeniem przez rodzicow
zgody na ich udostepnienie. W przypadku niewyrazenia zgody wniosek
nie zostanie rozpatrzony?.

5. Niezbedne jest — na poziomie systemowym - zapewnienie dzieciom
krétszego czasu oczekiwania na diagnoze i wsparcie terapeutyczne
(adekwatne wzgledem potrzeb) w osrodkach zdrowia i poradniach.

2 https://www.gov.pl/web/edukacja/rozporzadzenie-w-sprawie-orzeczen-i-opinii-
poradni-psychologiczno-pedagogicznych-podpisane [dostep: 27.03.2026].
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Nadzieje budzi rozporzadzenie Ministra Edukacji w sprawie
orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajgce dziatajace

w publicznych poradniach psychologiczno-pedagogicznych. Ma ono
obowigzywac od 1 kwietnia 2026 r. Rozporzadzenie to ma zapewnié
wiekszg elastycznos$é sktadu zespotdw oraz uproszczenie procedur
orzeczniczych?®. Stanowi to odpowiedzZ na rosnaca liczbe orzeczen,
przecigzenie poradni, a takze konieczno$¢ zwiekszenia dostepu do
wsparcia dzieci oraz ich rodzin, przy podniesieniu réwniez jakosci
ustug. W tym przypadku istotne bedzie propagowanie i rozwijanie
wspotpracy pomiedzy szkotami a poradniami z zastosowaniem
nowego, wprowadzonego do systemu edukacji przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej harzedzia, jakim jest Kwestionariusz Szkolnej
Oceny Funkcjonalnej (KSzoF)*. Jego wykorzystanie umozliwi lepsze
rozpoznanie sposobu funkcjonowania kazdego ucznia w wieku 7-19
lat w wymiarze zaréwno edukacyjnym, jak i spotecznym oraz pozwoli
na wczesng identyfikacje wystepujacych trudnosci, stanowiac
rowniez element wspierajgcy proces diagnozy w poradniach
psychologiczno-terapeutycznych.

Wspdlna wizja edukacji wtgczajacej stanowi fundament budowania
kultury szkoty/kultury organizacyjnej dla idei edukacji wtaczajacej®.
Efektywnos¢ (zwigzana réwniez z poparciem jej zatozen i celéw)

nie tylko zalezy od zmian systemowych, ale — zgodnie z podejsciem
integralnym —wigze sie rowniez ze zdolnoscig szkoty do inicjowania
i podtrzymywania zmian oddolnych, opartych na potencjale

Tamze.

Z. Gajdzica, E. Widawska, S. Byra, E. Domagata-Zysk, B. Jachimczak, R. Piotrowicz,
Ocena funkcjonalna w edukacji wtaczajacej. Zatozenia teoretyczne i procedura
stosowania kwestionariusza szkolnej oceny funkcjonalnej, AT Wydawnictwo,
Katowice-Krakow 2024.

I. Chrzanowska, Kultura szkoty — wyzwanie dla wtaczajacego ksztatcenia, ,Pedagogika
Spoteczna”, nr 2, 2021, s. 13-28.
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jej spotecznosci®. Na poziomie placowki kluczowe jest zatem
rozpoznawanie, jakie wartosci sprzyjajace edukacji wtaczajace;j

sg obecne w kulturze szkoty (np. tolerancja dla réznorodnosci,
solidarnos$é, wspotpraca, otwartosé, przynaleznosé), jakie
wykorzystywane sag koncepcje spostrzegania ucznia i réznorodnosci,
a takze jakie zatozenia dotyczgce nauczania oraz relacji spotecznych
towarzyszg dyrektorom, nauczycielom, specjalistom, uczniom,
rodzicom (czy obecny w kulturze szkoty jest deficytowy model
myslenia o uczniu, w ktérym trudnosci sg traktowane jako
ograniczenia). |. Nowosad zwraca uwage na to, iz kazde dziatanie
majagce na celu doskonalenie/usprawnienie/zmiane funkcjonowania
szkoty, ktére nie uwzglednia perspektywy kultury szkoty, prowadzi
do dziatan pozornych — mimo wprowadzania zmian nie skutkujg one
poprawa osiggnie¢ uczniéw ani nie wptywaja na zasadniczy charakter
pracy szkoty’.

Wprowadzane sg systematyczne dziatania/warsztaty
przeciwdziatajgce dyskryminacji. Samo wtgczanie uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz tworzenie formalnych
ram szkoty wtgczajgcej nie prowadzi automatycznie do internalizac;ji
wartosci, takich jak: tolerancja, solidarnos$é, wspétpraca,
szczegoblnie w kontekscie utrwalonych stereotypdw i uprzedzen
spotecznych. Szkota powinna by¢ zatem przestrzenig swiadomej
pracy nad relacjami, umozliwiajaca odkrywanie potencjatu Innego,
jak i rozpoznawanie oraz nazywanie wtasnych lekéw, napie¢
pojawiajgcych sie w kontakcie z odmiennoscig, traktowanag
jednoczesnie jako Zrédto niepokoju, ciekawosci®.

Nalezy przygotowa¢ klasy do pracy w edukacji wtgczajace;. Istotne
jest wtaczenie uwaznosci na procesy spoteczne zachodzace w grupie/
klasie, w tym relacje réwiesnicze, strukture klasy oraz poziom
otwartosci na Innego/réznorodnosé. Dziatania integracyjne powinny

I. Nowosad, O potrzebie integralnego podejscia do zmian w edukacji szkolnej. Od
zmian w szkole do zmiany szkoty, ,Studia Pedagogiczne” 2021, t. LXIV, s. 27-42.

I. Nowosad, Kultura szkoty w rozwoju szkoty, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw
2019.

P. P. Grzybowski, G. Idzikowski, Inni, Obcy — ale Swoi. O edukacji miedzykulturowej
iwspdlnocie w szkole integracyjnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego,
Bydgoszcz 2018.



by¢ szczegbélnie istotne w momentach zmiany stanu klasy, pojawienia
sie sygnatéw marginalizacji lub wykluczenia oraz utrwalania sie
negatywnych wzorcéw zachowan spotecznych. Ich celem jest
budowanie bezpiecznej wspdlnoty, opartej na wspotpracy, akceptacji
i wzajemnym szacunku. Kluczowe jest takze identyfikowanie etapu
rozwoju dynamiki grupowej i przeprowadzenie grupy/klasy poprzez
poszczegdlne fazy (integracji, konfliktu, wspoétpracy, rozwigzania
grupy)®.

. Trzeba dostosowac formy pomocy psychologiczno-pedagogicznej

do realnych potrzeb uczniéw ze specjalnymi potrzebami, poprzez
zapewnienie odpowiedniej liczby specjalistéw oraz czasu pracy, ktéry
moga przeznaczy¢ na dziatania pomocowe.

. Niezbedne jest zapewnienie placéwkom oswiatowym wtasciwej
przestrzeni do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
(odpowiednia liczba gabinetéw, pokdj wyciszenia, sale terapeutyczne)
oraz srodkéw i pomocy terapeutycznych dla nauczycieli

specjalistéw.

. Konieczne jest zwrdcenie uwagi na ucznidéw bez specjalnych potrzeb
edukacyjnych (w tzw. ,normie”), ktérzy przy mocnej koncentrac;ji
szkoty i nauczycieli na prace z uczniami ze SPE sg niejako spychani
na margines i nie otrzymuja wsparcia adekwatnego do ich mozliwosci
(brak czasu na rozwijanie potencjatu, konieczno$é czekania na innych,
brak uwagi nauczyciela).

Rodzice powinni by¢ przygotowywani do wspétpracy z nauczycielami
i specjalistami w zakresie optymalizacji procesu ksztatcenia

i wychowania ich dzieci. Nauczyciele i specjalisci zatrudnieni

w szkotach powinni angazowac sie w proces pedagogizacji rodzicow
w tym zakresie.

. Nalezy zobligowa¢ rodzicéw do diagnozy dziecka zgodnie ze
wskazaniem nauczyciela oraz zobowigza¢ ich do dostarczenia
orzeczenia/opinii z poradni lub osrodka diagnostycznego do szkoty.

Por. K. Motyl, Temporalny jezyk procesu grupowego. Strukturalizacja czasu uczniéw
a dynamika klasy, ,Podstawy Edukacji” 2019, t. 12, s .187-204.
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Warto zwréci¢ uwage na wspotprace nauczycieli z nauczycielami
wspotorganizujgcymi proces ksztatcenia oraz nauczycielami
specjalistami. Obszarami wymagajgcymi pracy sa: komunikacja
miedzy wspoétpracownikami, jasny podziat zadan, okreslenie
wspolnego celu i sposobdw jego osiggniecia.

Istotne jest podjecie dziatan na rzecz wspotpracy szkoty z poradnia
psychologiczno-pedagogiczng poprzez wzajemne angazowanie obu
podmiotéw w swoje dziatania.

Wazna role odgrywa autodiagnoza (pracy) nauczyciela. Nalezy
podnosi¢ sSwiadomos¢ oraz refleksyjnosé¢ nauczycieli wobec
rozpoznawania wtasnych postaw, przekonan, zachowan oraz odczu¢
w pracy z uczniami, w tym swiadomos¢ uprzedzen czy tez schematow
interpretowania trudnosci/zachowan ucznidéw. Trzeba takze

rozwija¢ zdolnos¢é do metalizacji, czyli rozumienia wtasnych stanéw
emocjonalnych oraz stanéw emocjonalnych uczniéw, jako podstawy
ich zachowan, co sprzyja budowaniu bezpiecznych relacji w klasie,
gronie pedagogicznym i z rodzicami oraz pozwala na zastosowanie
adekwatnych form wsparcia, opartego na odpowiedzialnosci i dialogu,
przeciwdziatajgc wypaleniu zawodowemu'.

Nalezy rozwazy¢ opracowanie systemu wsparcia nauczycieli w postaci
szkolen adekwatnych do potrzeb zwigzanych z edukacjg wtaczajaca,
dostosowanych do wiedzy i kompetencji nauczycieli. Nauczyciele
wyrazili najwieksze zainteresowanie szkoleniami w zakresie pracy

z uczniem agresywnym.

Warto rozwazy¢ opracowanie systemu wsparcia nauczycieli w zakresie
zwigzanym z ich zdrowiem psychicznym i poziomem stresu, bedacego

10 A.Rybka, A. Duplaga, ,,Dla siebie i dla ciebie, uczniu” - o zwigzakach mentalizowania

nauczycieli z ich funkcjonowaniem w roli zawodowej i z rozwojem ucznidw, ,Edukacja
Elementarna w Teorii i Praktyce” 2024, nr 2, s. 151-152.



efektem nadmiernego przecigzenia obowigzkami i zwiekszong
odpowiedzialnoscia.

Nalezy przemysle¢ opracowanie systemu umozliwiajacego
nauczycielom udziat w niezbednych formach ksztatcenia - tzw. ,urlop
na szkolenia”.

. Warto zaplanowac¢ dodatkowe nagradzanie sukceséw dydaktycznych,
wychowawczych i pomocowych pracownikéw oswiaty, ktdrzy wykazuja
sie wyjatkowymi umiejetnosciami i kompetencjami w pracy z uczniami
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

. Warto rozwazy¢ wprowadzenie superwizji i interwizji nauczycielskich
jako powszechnych form wsparcia grona pedagogicznego. Superwizje
powinny by¢ prowadzone przez specjalistéw z zakresu pomocy
psychologicznej oraz pracy z dzieckiem i rodzina.
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Przeprowadzone badania umozliwity wieloaspektowg diagnoze
funkcjonowania edukacji wtaczajgcej w wojewddztwie slgskim oraz
udzielenie odpowiedzi na zasadnicze pytanie badawcze dotyczgce
charakteru pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w szkotach regionu. Zastosowanie strategii badan mieszanych,
obejmujacej zaréwno badania jakosciowe, jak i ilosciowe, pozwolito
na uchwycenie réznorodnych doswiadczen oraz opinii oséb
zaangazowanych w proces edukacyjny. W badaniach ilosciowych
uczestniczyto tacznie 53 dyrektoréw, 440 nauczycieli oraz 400 rodzicow,
co pozwolito uzyskac¢ szeroka perspektywe dotyczgca funkcjonowania
edukacji wtagczajgcej w praktyce szkolnej.

Na podstawie analizy wynikow badan stwierdzono, ze edukacja
wtaczajgca w wojewddztwie slaskim jest wdrazana w szkotach
i przedszkolach, jednak jej realizacja napotyka liczne trudnosci
o charakterze systemowym, organizacyjnym oraz kompetencyjnym.
Badani w zdecydowanej wiekszosci poprawnie definiowali idee edukac;ji
wtgczajgcej jako proces umozliwiajgcy wszystkim uczniom uczestnictwo
w edukacji z uwzglednieniem ich indywidualnych potrzeb i mozliwosci.
Jednoczesnie podkreslali, ze wdrazanie tej koncepcji nastapito bez
wystarczajgcego przygotowania organizacyjnego, co znaczaco utrudnia jej
skuteczng realizacje w codziennej praktyce szkolnej.

Odpowiadajgc na gtéwne pytanie badawcze dotyczace tego, jak
wyglada praca z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w Slgskich szkotach, nalezy wskazag, ze ma ona charakter wymagajacy
i wieloaspektowy. Nauczyciele realizujg dziatania zwigzane
z indywidualizacja procesu nauczania, dostosowaniem metod pracy
oraz organizowaniem wsparcia psychologiczno-pedagogicznego.
Trzeba zarazem zwrdci¢ uwage na ograniczenia wynikajace
z nadmiernej liczebnosci klas, niewystarczajgcej liczby specjalistow
oraz ograniczonego czasu na prace indywidualng z uczniem. W opinii
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respondentéw warunki organizacyjne szkét nie zawsze umozliwiajg petnag
realizacje zatozen edukacji wtaczajacej.

Kolejnym istotnym zagadnieniem byta ocena realnego wsparcia
uczniéw w ramach edukac;ji wtgczajgcej przez osoby zaangazowane
w prace z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zaréwno
nauczyciele, jak i dyrektorzy podkreslali potrzebe zwiekszenia liczby
specjalistdw oraz zapewnienia nauczycielom systematycznego
wsparcia szkoleniowego. Wskazywano réwniez na zréznicowany poziom
przygotowania nauczycieli do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, zwtaszcza w zakresie pracy z uczniami przejawiajgcymi
trudnosci emocjonalne i zachowania agresywne.

Z perspektywy rodzicow istotnym problemem pozostaje dostepnosé
specjalistycznej pomocy diagnostycznej i terapeutycznej. Zbyt dtugi
czas oczekiwania na diagnoze oraz ograniczona liczba specjalistow
w poradniach i placéwkach oswiatowych byty najczesciej wskazywanymi
trudnosciami. Wsréd problemdw wymienianych przez rodzicéw znalazty
sie takze ograniczony dostep do terapii, niewystarczajgca ilos¢ czasu
na indywidualizacje pracy z uczniem oraz zbyt duza liczba uczniéw
w klasach ogélnodostepnych.

Badania pozwolity réwniez okresli¢ trudnosci, z jakimi zmagaja
sie cztonkowie grona pedagogicznego realizujgcy zatozenia edukacji
wtaczajgcej. Wsrdd najczesciej wskazywanych problemow znalazty
sie: przecigzenie obowigzkami zawodowymi, brak systemowego
wsparcia oraz trudnos$ci w pracy z uczniami przejawiajgcymi zachowania
agresywne. Szczegdblnie trudna sytuacja dotyczy przeludnionych klas
w szkotach branzowych, co znaczaco ogranicza mozliwosci udzielania
adekwatnego wsparcia.

Wyniki badan wskazujg na znaczace podobiefAstwa w sposobie
postrzegania edukacji wtgczajacej przez dyrektoréw, nauczycieli
i rodzicéw. Wszystkie grupy respondentéw podkreslaty koniecznosé
zapewnienia uczniom réwnych szans edukacyjnych oraz dostosowania
procesu nauczania do ich indywidualnych potrzeb. Deklaracje badanych
we wszystkich grupach w zakresie gtéwnych trudnosci i problemow
W pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami byty stosunkowo spéjne.
Zaréwno rodzice, jak i przedstawiciele grona pedagogicznego dostrzegaja



w Slagskich szkotach obszary realizacji edukacji wtgczajgcej, ktore
wymagajg poprawy.

Na podstawie przeprowadzonych badan mozliwe byto sformutowanie
rekomendacji dotyczgcych zmian niezbednych dla skutecznego
wdrazania edukacji wtgczajacej. Wsréd najwazniejszych wskazan
znalazta sie koniecznos¢ uregulowania liczby uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi w klasach, zwiekszenia liczby specjalistéw
zatrudnionych w szkotach oraz zapewnienia nhauczycielom dostepu do
dokumentacji dotyczacej uczniéw (jak choéby diagnoza przeprowadzona
w toku poprzednich etapéw edukacyjnych). Istotne znaczenie przypisano
réwniez rozwijaniu systemu szkolen dostosowanych do potrzeb
nauczycieli oraz wspieraniu ich dobrostanu psychicznego.

Odpowiadajac na pytanie dotyczgce tego, co i w jaki sposdb nalezy
zmienié¢, aby skuteczniej wspieraé ucznidéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w przestrzeni szkolnej, nalezy podkresli¢ koniecznosé¢
podejmowania dziatan na poziomie zaréwno systemowym, jak
i organizacyjnym. Kluczowe znaczenie majg: stworzenie warunkoéw
umozliwiajacych indywidualng prace z uczniem, poprawa dostepnosci
specjalistycznej pomocy oraz wzmacnianie wspotpracy miedzy szkota,
rodzicami i instytucjami wspierajgcymi rozwdj dziecka.

Przeprowadzone badania pozwolity na uzyskanie kompleksowego
obrazu funkcjonowania edukacji wtgczajacej w wojewddztwie Slaskim
w kontekscie pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Wyniki wskazujg, ze mimo licznych trudnosci organizacyjnych
i systemowych edukacja wtaczajgca stanowi istotny kierunek rozwoju
wspotczesnego systemu oswiaty. Skutecznosé jej realizacji zalezy
jednak od wprowadzenia spdjnych rozwigzan systemowych, zwiekszenia
dostepnosci wsparcia specjalistycznego oraz doskonalenia kompetenc;ji
nauczycieli.

Realizacja wskazanych zmian moze przyczyni¢ sie do podniesienia
jakosci edukacji wtgczajacej oraz stworzenia srodowiska szkolnego
sprzyjajgcego rozwojowi wszystkich uczniéw, niezaleznie od ich
mozliwosci i potrzeb edukacyjnych.
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dr Kinga Konieczny-Pizon pracuje na stanowisku adiunkta

w Uniwersytecie Slaskim w Katowicach na Wydziale Nauk Spotecznych.
Jest réwniez psychoterapeutka w trakcie certyfikacji, asystentka
psychodramy oraz praktykiem metody Kids’ Skills — ,,Dam rade” i ,Jestem
z Ciebie dumny”. Jej doswiadczenie zawodowe obejmuje prace

w osrodkach resocjalizacyjnych oraz w instytucjach swiadczacych
wsparcie rodzinom znajdujgcym sie w kryzysie. Jej zainteresowania
naukowe koncentruja sie wokét pedagogiki resocjalizacyjnej, spotecznej,
w tym srodowisk edukacyjnych dzieci z uktadu ryzyka, oraz edukacji
miedzykulturowej. Jest autorkg jednej monografii naukowej, dwéch
rozdziatéw w monografiach oraz siedmiu artykutéw w czasopismach
naukowych. Brata udziat w ponad 28 konferencjach polskich

i miedzynarodowych. Posiada doswiadczenie w prowadzeniu warsztatow
dla nauczycieli (w tym uczestniczyta w projektach transgranicznych).

dr Karolina Skop jest psychologiem dzieciecym i pedagogiem. Zawodowo
zwigzana jest z Uniwersytetem Slgskim w Katowicach, tam tez ukoriczyta
studia magisterskie z psychologii i pedagogiki oraz zdobyta tytut doktora
nauk spotecznych. Aktualnie ksztatci sie w ramach 4-letniej Szkoty
Psychoterapii Dzieci i Mtodziezy w Warszawie. Od 2017 r. pracuje jako
psycholog z dzie¢mi i mtodziezg w osrodkach terapeutycznych, a takze
we wspotpracy z placéwkami oswiatowymi. Jej zainteresowania naukowe
obejmujag zaangazowanie szkolne i prace zespotowa uczniéw w mtodszym
wieku szkolnym oraz wprowadzanie elementdw gier i zabaw do procesu
dydaktycznego. Jest autorka publikacji naukowych, prelegentka

na konferencjiach krajowych i miedzynarodowych. Prywatnie jest mama
piecioletniego chtopca.
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